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ABSTRAKT

Integrace nadanych déti do bézné zdkladni Skoly je zakladnim ptfedpokladem pro jejich
uspésny vyvoj. Aby byla tato integrace uspeSna, je tfeba pracovat u nadanych zakl prede-
v§im na rozvoji jejich socidlnich kompetenci. A pravé mirou, do jaké si nadani Zaci social-
ni kompetence osvojili, se v této praci zabyvam. Ta totiz urCuje kvalitu jejich vztaht

s okolim.

Jelikoz nadani s sebou piinasi Casto i1 rizna specifika v oblasti socidlni a emocionalni, je

vhodné pfi edukaci nadanych zaka témto oblastem vénovat ndlezitou pozornost.

Kli¢ova slova: integrace, specialni tiida, studijni skupina, socidlni kompetence, nadany zak,

nadani, edukace

ABSTRACT

Integration of gifted children into a common elementary school is a fundamental
prerequisite for their successful development. In order for the integration to be successful,
it is necessary to work with gifted children above all on development of their social
competences. And in this work I inquire the degree into which the gifted pupils acquire
their social competences. Because it determines a quality of their interrelationship with
others. Due to the fact that the gift often brings along various specifics in social and
emotional areas, it is advisable to pay proper attention to this areas in education of gifted

pupils.

Keywords: integration, special classroom, study group, social competence, gifted pupil, a

gift, the education
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UvVOD

Ve své bakalarské praci se zabyvam socidlnimi kompetencemi studijni skupiny nada-
nych zaki 1. roéniku na Zakladni Skole Zlin. Mira osvojeni si socialni kompetence na-
danymi zaky do znacné miry urcuje vyslednou kvalitu jejich integrace do bézné zakladni
Skoly. Integrace nadanych déti mezi vrstevniky je zdkladnim predpokladem pro jejich
uspesny vyvoj.

Mym ukolem je v ivodu se nejdiive seznamit s koncepci vzdélavani intelektové nada-
nych 74kl na Zékladni Skole Zlin a studijni skupinou intelektové nadanych déti 1. roc¢-
niku. Nasledn¢ provést prizkum socialnich kompetenci studijni skupiny nadanych zaka
1. ro¢niku metodou pozorovani a rozhovoru. Na zéklad¢ dosazenych vysledkli vymezit
socialni kompetence, kterymi se bude vhodné ze strany Skoly dale zabyvat. Seznamit
vedeni Skoly s vysledky a dohodnout se na dal§im postupu. Nasledné sledovat, jak se
Skole dafi stanovené socialni kompetence u nadanych zaki rozvijet a nakolik jsou opat-
feni G¢inna.

Prace se sklada z teoretické a praktické Casti.

Teoretickou ¢ast jsem rozc¢lenil na osm kapitol. V nich vymezuji jednak pojem nadéni,
charakterizuji nadaného zaka, jeho specifika a edukacni potfeby. Déle pak uvadim moz-
né formy edukace nadanych déti a srovnavam vyhody jednotlivych pfistupii. Zabyvam
se také pedagogem v edukacnim procesu a v zavéru teoretické ¢asti vyjmenovavam kli-

c¢ové kompetence zaka v etape zakladniho vzdélavani.

Prakticka cast se sklada z péti kapitol. V uvodu jsem pfiblizil koncepci vzdélavani inte-
lektové nadanych zaki na Zakladni Skole Zlin a kratce pak i studijni skupinu nadanych
74kl 1. ro¢niku. Nésledné jsem si stanovil tkoly prazkumu, provedl prizkum socialnich
kompetenci nadanych zakl 1. ro¢niku. Poté jsem na zaklad¢ dosazenych vysledkl sta-
novil oblasti, které bude vhodné u nadanych zaka dale rozvijet. Sezndmil jsem vedeni
Skoly s vysledky prizkumu a ta tyto poznatky zahrnula do edukacni praxe. Dale jsem
pozoroval, jak se Skole dafi stanovené oblasti napliiovat a na zavér jsem vyhodnotil, na
kolik jsou opatieni G¢inna.

K népadu zpracovat bakalafskou praci na téma Integrace nadanych déti 1. ro€niku na
Zakladni Skole Zlin jsem dospél v pribéhu navstév praxe ve zdejSim zafizeni (cca 80

hodin).
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Oceniuji zdjem fteditelky Skoly PaedDr. Zdenky Jancéikové a vstiicnou spolupraci. Ta
projevila po vzdjemné dohod¢ zijem, aby néjakd nestrannd osoba provedla prizkum
socialnich kompetenci u nadanych zakt 1. ro¢niku a Skola tak dostala zpétnou vazbu

z prostfedi mimo zameéstnancu.

10
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I. TEORETICKA CAST

11
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1 VYMEZENIi POJMU NADANI

V literatufe miizeme najit mnoho vymezeni a definic nadani - uzce i Siroce koncipova-
nych, s riznym chdpanim pojmu nadani. Témet vSechny se vSak shoduji na tom, Ze ne-
stanovuji pfesnou hranici, od které je jedinec nadany a nedosahuje-li jesté této hranice,

tak jej za nadaného nelze povazovat (Juraskova, 2003).

1.1 Vztah mezi pojmy nadani a talent

Rizni autofi pouzivaji a definuji tyto pojmy odlisné. Nékteti (Dockal a kol., 1987, Tan-
nenbaum, 1993, Mdnks a Ypenburgova, 2002) (in Juraskova, 2003) doporucuji mezi
nimi nehledat rozdily. Jini povazuji nadani spiSe za vSeobecné intelektové piedpoklady
a talent charakterizuji jako predpoklady pro jednu nebo né¢kolik malo oblasti (Gerheart,
Weishahn a Gerhartova, 1988, Kingova akol., 1985, Montgomeryova, 1996) (in Juras-
kova, 2003). Jiny pohled zaujima Tailor (1968) (tamtéz), ktery chape nadani jako velmi
vysoky talent a talent jako oblast mezi nadanim a primérem. Porterova (1999) (tamtéz)
charakterizuje nadani jako ptedpokladovou slozku (vysoké schopnosti na néjaky vykon),
zatimco talent povazuje za vykonovou charakteristiku. Podobny je 1 nazor Brunaulta
(2000) (tamtéz), ktery nadani povazuje za individudlni schopnost, métitelnou psychome-
trickymi testy (IQ), zatim co talent za socialni produkt, rozpoznévany spolec¢nosti, pro
ktery jsou dilezité také charakteristiky, jako vytrvalost, tuzba po vysokém vykonu, ra-

dost z uceni.

Mnozi odbornici povazuji nadéni za souhrn vysokych schopnosti nebo vykoni (Clarko-
va, 1992, Kingova, 1985 a mnozi jini) (in Juraskova, 2003), n¢ktefi (Dockal a kol.,
1987, MeszaroSova, 1998) (tamtéz) ho pojimaji jako slozku osobnosti, ktera je vlastni
kazdému jedinci ve vétsi ¢1 mensi mite.

Mnozi terminu vysoké nadani, jak uvadi autofi Monks a Ypenburgova (2002, s. 29),
uzivaji vyluéné pro oznaceni mimotadné schopnosti v intelektudlni oblasti, zatimco o
talentu hovoii tehdy, jde-li o schopnosti vyslovené v oblastech slovesného uméni, spor-
tu, hudby nebo ve vytvarném umeéni. Toto riznorodé€ uzivani obou slov mnoho lidi kriti-

zuje, protoze se jimi zastira jejich skute¢ny vyznam.

Jak dale dodévaji, pedagogové a védci oba pojmy odliSuji. Tvrdi, Ze termin vysoké na-

dani odkazuje na mimotfadné nadani ve vice oblastech (jako jazyky, matematika a ptiro-
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dopis). Pojem talent pak pokladaji za vystizny, kdyZ je nékdo vynikajici jen v jedné ob-

lasti (napf. v matematice).

Nekteti pedagogové a védci rozliSuji mezi oznacenim vysoce nadany a talentovany. A
odkazuji na vysledky testii inteligence a vykonu. Podle tohoto pojeti jsou vysoce nadani
ti, ktefi nalezi 10 % lidi s nejvyssim 1Q. Kdo dosdhne nizSich nadprimérnych hodnot

IQ, je talentovany.

Jak autofi déale uvadéji, neexistuje shoda v exaktnim uzivani obou pojmu. Proto se
v mezinarodni literatufe dava prednost jejich uzivani jako synonym. Také my uzivame
pojmu talentovany, talent, vysoce nadany, vysoké nadéani, nadany a nadani jako syno-

nym, tj. pokladame je za pojmy, které¢ maji velmi ptibuzny, téméf totozny vyznam.

1.2 Rozdéleni definic nadani

V souladu s pojmovou nejednotnosti existuje i mnozstvi definic a koncepci, které po-

skytuji razny pohled na chépani obsahu nadani (Juraskova, 2003). Hany (1987) (in

Monks a Ypenburgova, 2002, s. 15) zjistil, ze existuje vice nez sto riznych pojeti nada-

ni.

Ziv (1977) (in Juraskova, 2003, s. 18-19) rozeznava tti Siroké pristupy k pojmu nadani:

1. Psychopatologicky pristup — intelektova vyjimecnost je povazovana za mentalni po
ruchu (ve smyslu tvrzeni genialita mé blizko k imbecilit¢).

2. Socialné-historicky pristup — za nadané jsou povazovani jedinci, ktefi z historické-
ho hlediska zanechali lidstvu své vytvory.

3. Statisticky pristup — nadani se definuje jako jistd mentalni schopnost oproti zbytku

populace (jako vrchni 3 % populace z hlediska normalniho rozlozeni inteligence).

Tyto definice vSak svédc¢i, jak sama autorka zdiraznuje o velmi uzkém piistupu
k definovani pojmu nadani. Vztahuje se jen na velmi vysoce nadané, genialni jedince a

to jen v jedné (intelektové) oblasti.

Juraskova, (2003, s. 19) uvadi, ze Gearheart, Weishahn a Gearhartova (1988) rozdéluji

definice nadani a z nich vyplyvajici zplisob identifikace do tfi skupin:

1. Definice zaloZené na inteligen¢nim kvocientu
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Jedinci, jejichz skore IQ je nad jistou urcenou hranici, jsou povazovani za nadané. Z
praktickych diivoda byvaji tito jedinci ¢asto zafazovani do specidlnich programi pro
nadané a to na zaklad¢ toho, Ze patii mezi prvnich n€kolik malo procent nejuspésné;j-
Sich tesitelt urcitych testd (napt. akademicky vykon, testy inteligence, matematické
testy apod.).
2. Definice zaloZené na talentu

Vychézeji z prokdazaného nadprimérného vykonu v urcité oblasti (hudba, tanec, ma-
tematika apod.). Pfi identifikaci nadanych jedinct se pouzivaji vykonové testy (pro
oblasti matematiky, pfirodnich véd), v piipadé uméleckych talent je potfebny ex-

pertni odborny posudek.
3. Definice zaloZené na kreativité

Povazuji tvotivost za zékladni slozku nadani, pficemz nejde jen uméleckou tvofivost,

ale 1 o kreativitu v nejriznéjSich oblastech lidské ¢innosti.

Dale podle potencionality naddni rozliSuji Gearheart, Weishahn, Gearheartova (1988)
(in Juraskova, 2003, s. 19) dv¢ kategorie:

1. Nadani jako priukazné, ustalené, zaloZené na jistém vykonu
2. Nadani potencionalni, neustialené, na tirovni schopnosti
Porterova (1999) (in Juraskova, 2003) rozliSuje definice nadani zalozené na:

e Jedné schopnosti (jednodimenzionalné definované — napt. nadani na cizi jazyky — ve

své podstate vSak kazdé nadani zavisi na celém souhrnu schopnosti).
e Vice schopnostech (multidimenzionaln¢ definované — napft. intelektové nadani).

e Teoriich informacnich procesti — v této souvislosti je zajimavym zjiSténim, Ze nadani
veénuji delsi dobu a vic pozornosti strukturaci a analyze problému, pak jim vSak staci

jen kratky Cas na samotné feSeni (Myers, 1989).

e Kvalitativnich diferenciacich — ty nehledaji rozdily mezi béznou populaci a nadanym
v odli$né kvantité, ale jiné kvalit€ — napf. na emocionalni nebo neurologické urovni

(schopnost vybavovani apod.).

e Kreativité v riznych oblastech.

14
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e Post-faktum definicich — oznacuji za nadaného jedince, ktery uz vytvofil néco vyji-

mecné (pro praxi vSak tyto definice neptinasi ptili§ uzitku).

e Qdlisnych pohledech riiznych kultur — to co se primérnému Evropanovi miize zdat
vysoce inteligentni, mize pfislusnik afrického kmenu povazovat za zbytecné a plati
to 1 opacné — pfitom v obou piipadech miize jit o jedince v ramci vlastni populace

vysoce nadpramérného.

Monks a Ypenburgova (2002, s. 15-20) rozlisuji Ctyfi rizné modely vysvétlujici nadani,

jsou jimi:

1. Modely zaloZené na schopnostech — zdlraziuji kognitivni, osobnostni, nebo jiny
potencidl. Podle pfislusnikti tohoto pojeti duSevni (intelektové) schopnosti 1ze zjistit
uz v ¢asném veéku, a v priabehu zivota se jiz podstatné nemeéni (tj. Ze schopnosti jsou
stabilni). Dale podle nich nachdzeji jiz ¢asné rozeznané vysoké dusevni schopnosti
sva vyjadieni ve zvlastnich vykonech Casto az v dospélém véku. K nejzndméj$im za-

stupctim tohoto pojeti patii napt. M. Terman a S. Marland.

2. Modely kognitivnich sloZzek — zaméiuji se predevSim na procesy zpracovani infor-
maci. Zastupci tohoto sméru hledaji kvalitativni rozdily v informacénich procesech
(napft. ¢im se liSi nadané déti ve svém zpusobu piijiméani a zpracovani informaci od
déti primérné nadanych. Ve stfedu vyzkumného zajmu nestoji ani tak konecny pro-
dukt, nybrz cesta k nému. Mnozi navrhuji misto o kvocientu IQ mluvit o QI, pficemz

QI by vyjadioval kvalitu zpracovani informaci.

3. Modely orientované na vykon — rozliSuji mezi vlohami a realizaci vloh. Ne vSech-
no, co v lidech vézi jako vloha nebo moznost, je pievedeno do vykonii. Vloha je
predpokladem pro to, aby nékdo podal vynikajici vykon. Pro tyto modely neni sme¢-
rodatny jen vykon skute¢ny, nybrz vénuji pozornost také Ciniteltim, které stoji v cesté
uskutecnovani vloh (jsou nejen popisné, ale i cilové orientované). Kazdy ¢lovék ma

byt vychovévan tak, aby se mohl vyvinout v souladu se svymi schopnostmi.

4. Modely sociokulturné orientované — vychazeji z toho, Ze nadani se mlize realizovat
jen za vhodného spoluptisobeni faktorti individualnich a socialnich. Zhodnoceni mi-
motadnych vykonil a vytvaieni podminek pro navozeni mimotadnych vykoni je vy-

sokou mérou zavislé na politickém pojeti a hospodaiskych predpokladech.
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McAlpin (1996) (in Juraskova, 2003) rozliSuje rozdily v chédpani pojmu nadéni ve tfech
oblastech:

1. Konzervativni versus liberalni — konzervativni definice pfesné¢ vyjadiuji spodni
hranici nadani )napt. vrchnich 5 procent populace). VéEtSinou jsou zalozeny na jedi-
ném kritériu (napfi. IQ test). Liberalni definice neuznévaji takovouto restrikci a zahr-

nuji $irsi rozpéti populace (piiblizné 15 az 20 %).

2. Jedno versus multidimenzionalni — jednodimenzionalni definice jsou zalozeny na
jedné domén¢ na rozdil téch od multidimenziondlnim. Cim vic dimenzi definice za-
hrnuje, tim je liberalné;si.

3. Predpokladové versus konkrétni — predpokladové (potenciondlni) jsou zaloZeny na

schopnostech vysokého vykonu, konkrétni vyzaduji dikaz, uskutecnéni vysokého

vykonu (tyto vSak nezahrnuji podvykonové jedince).

Nadan¢ definuje jako ty, ktefi bud’ vykazuji mimoiadné vysokou troven své ¢innosti (at’
uz v celém spektru nebo v omezené oblasti), nebo ti, jejichz potencial jesté nebyl pomo-
ci testll ani experty rozpoznan. Autorka rozliSuje i mezi zjevnym nadanim déti a dospé¢-
lych. Pfi¢emz nadéani déti je obvykle vnimano jako rychlejsi vyvoj v porovnani s jejich
vrstevniky a nadani dospélych je spatfovano ve vysoké urovni Cinnosti, zalozené na

mnohaleté usilovné praci ve zvolené oblasti.

1.2.1 Definice nadani

Jiz Komensky (in Dockal 2005, s. 37) chapal nadani jako psychickou vybavu kazdého
Cloveka. Veédél, ze velikych genii je mélo a uvazoval i o nadani sttednim, hloupém, po-
malém ¢i tupém a o tom, jak jej lze pozitivn€ ovlivnit. Podobné dnes, jak dodédva Do-
¢kal (2005, s. 38), mnozi psychologové mluvi o primérném nebo podprimérném ¢i

nedostate¢ném nadani a moznostech jeho rozvijeni.

Witty (in PorteSova, Jak definovat talent a nadani? Centrum rozvoje nadanych déti [on-

line]. ¢ 2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka id=8>), vyjadiil tvrzeni, Ze nadané nebo
talentované je to dité, které soustavné vykazuje vyznamné vykony v jakékoliv hodnotné
oblasti snazeni. (jeho tzv. ,hodnotné oblasti snazeni* znamenaji mnohem vic, nez jen

existenci jediné¢ho kritéria, napiiklad IQ. Je vice nez ziejmé, ze praveé tim tento autor v
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mnohém piedbeéhl svoji dobu. Jeho pojeti totiz ukazuje, Ze nejsou ani tak dilezité vlast-
nosti osobnosti, jako jeji Ciny a skutky. O celou generaci pozdéji rozvinul a modifikoval

tuto myslenku Renzulli (tamtéz).

Autofi De Haan a Havighurst (tamtéz) navrhli definici nadani, ktera se ¢astecn¢ podoba-
la Wittiho, ale ktera specifikovala 6 zakladnich oblasti, ve kterych se vyssi schopnost
muze projevit. Témito oblastmi jsou: intelektova schopnost, schopnost tvotfivého mys-
leni, védeckd schopnost, schopnost socialniho vidcovstvi, mechanické schopnosti a

talenty ve vytvarném umeéni.

I kdyz se ¢asto o De Haanové a Havighurstové pojeti hovofti jako o “pouhé definici”,
autorka PorteSova (tamtéz). tvrdi, ze se ve skutecnosti jedna o prvni pfistup, ktery defi-

noval rizné mozné oblasti nadani a pravé v tom je spatiovan jeho neocenitelny piinos

Dalsi komplexni definice, ktera vyjadiuje nadéani (z pedagogického hlediska — vzhledem
na odlisné ucebni poteby nadanych déti), je Marlandova definice (Juraskova, 2003). Jak
uvadi Monks a Ypenburgova (2002, s. 16), hovoti se v ni o tom, ze nadani jedinci dis-
ponuji potencidlnimi schopnostmi, které jsou vyrazem jejich moznosti vysokych vykont
v intelektudlni, kreativni, umélecké (hudebni ¢i vytvarné) nebo v jiné specifické akade-
mické oblasti, nebo jsou vyrazem jejich vysokych vidcovskych schopnosti. Jsou to déti,
které potiebuji k realizaci svého piinosu pro sebe i spolecnost vzdélavaci program a

servis, ktery neni obvykle poskytovany béznymi Skolami.

Marlandova definice, jak uvadi Juraskova (2003) je koncipovana Siroce, zahrnuje totiz
nejen konkrétni (perforacni), ale i pfedpokladovou (potencialni) slozku nadani (tim po-

kryva i oblast podvykonovych nadanych, kteti predev§im potiebuji specialni péci).

Dodnes se hodnoti nedocenitelny vyznam této definice, zejména proto, ze jasné¢ dekla-
rovala potfebu vénovat se této problematice na vladni Grovni s apelem, aby byly co
nejdiive ucinény nezbytné kroky smeétujici k zabezpeceni lepSich podminek pro nadané
(PorteSovéa, Jak definovat talent a nadani? Centrum rozvoje nadanych deti [online]. ¢

2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:
<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka id=8>). Timto zplisobem byli nadani
vyclenéni jako zvlastni skupina se specifickymi vzdélavacimi potiebami, kterd vyzaduje

diferencovany vzdé¢lavaci ptistup.
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Porterova (in Juraskova, 2003) ve své definici rozliSuje nadani a talent. Specifikuje roz-
dil mezi nadanim (jako ptfedpokladovou charakteristikou) a talentem (jako vykonovou
charakteristikou), ale zaroven klade diiraz na sociokulturni prostiedi jedince. Podobné
jako Gardner (1999) zdiraziuje, Ze rizné kultury mohou mit odli§ny ndzor na to, co je

nadanim a co neni.

Za nadané tedy autorka povazuje ty déti, které maji oproti svym vrstevnikiim vyrazny
naskok v tempu a komplexnosti uceni, v nékteré z oblasti, které jsou ocenované a pod-

cey

porované spolecnosti, ve které ziji.

Projevy talentu jsou podle Porterové vykony, které jsou kvalitativné nebo kvantitativné
vyjimecné, ve srovnani s vrstevniky. Jeji definice vSak na rozdil od Marlandovi a Clar-

kové nezdiiraznuji potiebu diferencované pedagogické ¢innosti (Juraskova, 2003).

Clarkova (in Dockal a kol., 1987, s. 31) uvadi, Ze nadani je ve své podstaté biologicky
pojem, je oznacenim pro vysokou uroven inteligence a indikuje piedc¢asny a akcelerova-

ny vyvin funkci mozku, zahrnuje smysly, emoce, poznani, intuici.

Musil (1989, s. 251) podobné jako Porterova (in Juraskova, 2003) rozliSuje piedpokla-
dovou a vykonovou slozku nadani. Nadani vymezuje jako neuceleny souhrn osobnost-
nich ptedpokladii na jistou ¢innost. Tyto osobnostni piedpoklady jsou bud’ vrozené, ane-
bo i vychovou a vlastnim Usilim ziskané, které vSak nositel nadadni dosud soustavné a
piesveédCiveé neprojevuje. Jeho okoli tedy jesté nezjistilo, Ze je nadany. A nezjistil to ani
on sam, protoze ¢lovek si vytvaii obraz o sobé na zaklad¢ toho, jaky obraz si o ném vy-
tvareji jini.

Talent odliSuje od nadédni a definuje jej jako ucelenéjsi systém ptiznivych osobnostnich
predpokladli na tvofivou ¢innost, ktery se opétovné a soustavné potvrzuje pozoruhod-
nymi vysledky a tvofivymi produkty.

Dale zdiraznuje 1 estetické a jiné typy nadani (nejen intelektové) a zdiraziuje v nich
tvotivost.

Kdyz se Musil (in Dockal 2005, s. 21 a 40) snazil vysvétlit svou koncepci nadani, pojal

to jako vyvraceni mytl.. Nazval snahu definovat nadani pomoci pfesné stanovené hrani-

ce na skale 1Q (¢i jakékoli jiné) ,,mytem limitu*.
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Fulkova (2006, s. 43) poklada za talent mimoradné vysoky stupen nadani. A téz uvadi,

ze talent umoznuje dosahovat v jistém oboru nadprimérné vynikajicich vysledkii.

V béznych zakladnich skolach, jak uvadi autorka, ¢asto pozorujeme, ze nékteré déti ne-
zvladaji probrané ucivo, neplni piikazy ucitele, nudi se, nebo jsou nedisciplinované,
¢imz narusuji vyucovaci proces. Tyto déti se pokladaji za vyjimecné. Jsou vyjimecné ve
dvou vyznamech: s rliznym postizenim (nedostatkem) na jedné stran¢ nebo nadané c¢i

talentované na druhé strané.

Resetka a kol. (1965, s. 230) povazuji nadani za vrozenou podminku vice méné vynika-
jicich vykoni. Je souborem vrozenych anatomickych a fyziologickych vlastnosti organi-

zmu predevsim mozkové kury, kterym fikdme vlohy.

Pychova (1996, s. 330) rozumi nadanim schopnost podavat nadprimérné vykony v jed-

né ¢i ve vicero oblastech spolecenského zivota.

Dockal (1994, s. 10) uvadi, ze Talent je to, co ze svych vrozenych predpokladt ¢lovék v
pribéhu zivota ucini. Velky vyznam pro jeho formovani mé prostiedi, v kterém ¢lovek
zije, ale predevsim vlastni aktivita, kterd se stava zprostiedkovatelem plisobeni zdéde-

nych vloh a vlivil prostredi.

Podle Dockala (2005, s. 52-55) je nadani to, co ¢lovéku umoziuje vykonavat lidskou
¢innost. Pokud je nadéani urcitého ¢lovéka nadprimérné, dovoluje mu piislusnou ¢innost
vykonévat 1épe nez jinym, pokud je primérné, jeho vykony se od jinych ni¢im nelisi, a
pokud je nedostatecné, i vykony cloveka jsou slabé. Toto autor nazyvéa kvantitativnim
aspektem nadani. Druhym aspektem nadani je aspekt kvalitativni. Ten rozhoduje o tom,

ve které ¢innosti se ¢lovek uplatni 1épe a ve které huie.

V jeho pojeti se nadani miize manifestovat v ¢innostech pohybovych, uméleckych, inte-
lektovych a praktickych. Zaroven zdiraziiuje vzajemné prolinani jednotlivych nadédni
(napf. organizacni nadani mize byt jak intelektovym nadanim — uzivad rozumovych
schopnosti, tak praktickym — organizace konkrétni prace, miize mit rdzné podoby — ve

sportu trenér, v oblasti uméni dirigent, rezisér apod.).

Do schématu nezatrazuje nadani tvorivé, protoze jak sdm uvadi — tvotivé je jak pohybo-

vé, umélecké, intelektové tak i praktické nadani.
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nost ¢loveka, pokud ji hodnotime z hlediska ¢innosti a mozné GspéSnosti v ni (neuptel

by zadnym lidskym vlastnostem pii regulaci ¢innosti n¢jakou roli). Proto se pokusil jed-

notlivé vlastnosti, které osobnost tvofi, uspofadat ve vztahu k ¢innosti do smysluplného

systému, jez pomutZze nadani 1épe popsat. Strukturu nadani, dle Dockala (2005, s. 60-65)

tvoii tfi slozky nadani:

1. Instrumentalni sloZka nadani — obsahuje vlastnosti, které se uplatituji jako nastroje
¢innosti. Patii k ni:

e Té¢lesné vlastnosti — podili se svym zptisobem na kazdém lidském vykonu.

e Schopnosti — mohou byt vice reprodukéni, nebo tvofivé, vzdy se vsak prolinaji (inte-

lektové, zrakové a sluchové, motorické).
e Zrucnosti, dovednosti a védomosti — jsou to nauc¢ené formy chovani.

2. Aktivacni slozka nadani — je odpoveédna za to, Ze jednotlivé komponenty instrumen-

talni slozky budou v ¢innosti pouzity. Patii k ni:
e Aktivita a motivace vykonu — snaha dosazeni uspéchu a vyhnuti se netispéchu.

e Vlastnosti vile — je spoluodpovédna za to, zdali ¢lovek sviij talent rozvine, zda pte-
koné ptekazky a zda své aktivity dovede k uspeSnému konci (cilevédomost, houzev-

natost, vytrvalost).

e Zamgéteni osobnosti — reguluje smér snazeni individua (zajmy postoje, hodnoty).

obraz a sebehodnoceni, sebevédomi, divéra ve vlastni sily, snaha po seberealizaci
apod. Poznani sebe sama a porozumeéni vlastnim motivim a emocim podminuji fun-

govani lidského J& — Gardner (1999) je nazyva intrapersonalni inteligenci.

Dockal (2005, s. 63) tedy tvrdi, Ze ¢loveék ma jen jedno nadani, které je charakterizované
vSemi slozkami. Druhy nadani (inteligence) ve smyslu jak je uvadi Gardner (1999) jsou
jen Casti tohoto jednotného nadani a v zadném piipadé, jak zdlraziuje Dockal (2005, s.
63) a taktéz Sternberk (2002) nejsou nezavislé. Podobné jako Gardner (1999) tvrdi, Ze
vycet druhti inteligenci nemiize byt nikdy uplny, tak ani vycet jednotlivych komponent

nadani, dle Dockala (2005, s. 62) nemize byt uplny.
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Freemanova (in Vondrakova, Péce o nadané déti jako znak dobré skoly. [online]. po-

sledni revize 30.11. 2006 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL:

<http://www.snptm.wgz.cz/zajimave-clanky/pece-o-nadane-deti-jako-znak-2.htmI>)

definuje nadané jako ty, ktefi bud’ vykazuji mimotadn¢ vysokou uroven své ¢innosti (at’
uz v celém spektru nebo v omezené oblasti), nebo ti, jejichz potencial jesté nebyl pomo-
ci testll ani experty rozpoznan. Autorka rozliSuje i mezi zjevnym nadanim déti a dospé-
lych. Pficemz nadani dé€ti je obvykle vnimano jako rychlejs$i vyvoj v porovnani s jejich
vrstevniky a nadani dospélych je spatfovano ve vysoké urovni Cinnosti, zaloZené na

mnohaleté usilovné praci ve zvolené oblasti.

Nadani se mize tykat soucasn¢ vice oblasti, napft. intelektu, uméni, tvofivosti, pohybo-
vych a socialnich dovednosti, nebo miize byt omezeno na jednu ¢i dvé z nich. Ale po-
tencial, at’ uz je jakykoli, se miize rozvinout do mimotadn¢ vysoké urovné ¢innosti pou-

ze v podminkéch poskytujicich pfiméfené vybaveni a psychologické prilezitosti k uceni.

Déle Freemanova (tamtéz) zdiraznuje, ze diskuse o presnych definicich a identifikaci
nadanych déti probihaji uz téméf celé stoleti a budou bezpochyby pokracovat, nicméné
mickych interakei mezi jedincem a vzdélavacimi piilezitostmi, kterych se mu v zivoté
dostalo. Déti, které maji potencial pro mimotadné vysokou uroven ¢innosti, mohou po-

ttebovat takové vzdélavaci podminky, jaké nespecializované skoly nabidnout nemohou.

1.3 Multidimenzionalni modely nadani a talentu

Jak uvadi PorteSova (Multidimenzionalni modely talentu a nadéani. Centrum rozvoje

nadanych deti [online]. ¢ 2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka id=16>) — v souCasné odborné literature
se jiz téméf nesetkdme s jednotlivymi definicemi nadani a talentu, ale spiSe byvame
seznameni s Sife koncipovanymi modely, které se snazi postihnout nadanou osobnost v
celém jejim rozsahu. Autorka hovoii o tzv. multidimenziondlnim pfistupu a jde o posti-
zeni nadéani nebo talentu jakoZzto vysledku vzajemného plisobeni osobnostnich faktord,
faktort prostfedi a n€kdy i dalSich proménnych, jako je naptiklad Stésti a nahoda.

Model Tannenbauma
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Tannenbaum (in PorteSova, Multidimenzionalni modely talentu a nadani. Centrum roz-

voje nadanych deti [online]. ¢ 2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka_id=16>) zdlraziuje, ze pokud uvazuje-
me, ze rozvinuty talent existuje pouze u dospé€lych, potom by navrhovana definice nada-
ni u déti byla formulovana tak, ze znaci jejich potencial k tomu, aby se staly uznavanymi
umélci nebo vyznamnymi producenty myslenek v oblastech ¢innosti, které zvysuji mo-
ralni, fyzicky, emocionalni, socialni, intelektualni a esteticky zivot lidskosti.

Tannenbaum (tamtéz) pti objasiiovani svého modelu definuje 5 psychologickych a soci-
alnich vazeb, které existuji mezi zminénym piislibem a jeho naplnénim. Uspéch zavisi
na kombinaci vSech téchto zminénych faktorii, avSak netuspéch muze zpusobit selhani
pouze jediného z nich. Jedna se o: nadprimérnou obecnou inteligenci, vyjimecné speci-

alni schopnosti, neintelektové facilitatory, vlivy prostiedi, Stésti a nahoda.

Nadpriumérna
obecna inteligence

A

Stésti / \\% Vyjimecné
anahoda < ——— specialni
schopnosti
\
| "5
Ny
| \\1 . ‘
Viivy prostiedi Neintelektové
facilitatory

Obr. & 1: Hvézdicovy model Tannenbauma

(in Portesova, Multidimenzionalni modely...)

e Obecna inteligence: obecnou inteligenci definuje Tannenbaum (tamtéz) jednoduse
jako g faktor, reflektovany v testech obecné inteligence (IQ testy). Pfipomina vsak, ze

jednotlivé oblasti talentu vyzaduji odliSnou miru této obecné schopnosti.
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e Specialni schopnosti: Tannenbaum (tamtéz) a dalsi (napf. Robinson) dokladaji, ze
odhaleni specialnich schopnosti je velmi dilezité zejména u jedincii s vysokym IQ.
Je totiz bezvyznamné byt talentovanym v obecné inteligenci. Tannenbaum (tamtéz)
ukazuje, Ze schopnost vysoce skérovat v inteligencnich testech je neproduktivni na
rozdil od vysokych skoére ve specifickych schopnostech, jako naptiklad schopnosti
feSit matematické problémy nebo chemicky analyzovat uroven znecisténi ovzdusi.
Nadéani musi byt tedy dle Tannenbauma (tamtéz) vzdy vztazeno k urcité oblasti lid-
ské ¢innosti.

¢ Neintelektové faktory: jsou pomérné tézko méfitelné, protoze je vzdy obtizné odli-
Sit, jak se osobnostni vlastnosti podileji na vysokych vykonech, tedy, které z nich
jsou za vykon zodpovédné, které jsou jen Castecné zodpoveédné a které jsou pouze

dasledkem, nebo vedlejsim produktem skute¢ného vykonu.

Stoji za to podotknout, jak uvadi autorka PorteSova (tamtéz), Ze v souCasné odborné
literatute se ze vSech neintelektovych faktord nejvice pozornosti vénuje motivaci (Ren-
zulli), vytrvalosti motivu a usili, davéfe ve své schopnosti, sile charakteru a sebepojeti

(Olsezewski-Kubilius, Kulieke, Krasney.

e Vnéjsi vlivy: vyprahlé kulturni klima nemiize vést k rozkvétu jakéhokoliv lidské
schopnosti. Kazdy z nas zije simultanné v n¢kolika svétech (rodina, ptatelé, spolec-
nost, politické, ekonomické instituce...) Spolecenské podminky jsou kritické stimuly
pro vyvoj nadani a talentu. Nadani dnes je néco zcela jiného nez v minulych epo-
chach a nez v budoucnosti, protoze kazda déjinna etapa ukazuje své potieby a dispo-
nuje sankcemi. Kazdé socidlni struktura odpovidéa odlisné na existenci lidského po-
tencidlu. Za primarni vnéjsi faktor se vSak povazuje vliv rodinného prosttedi, Skoly a

vrstevniku.

e Faktory nahody: jsou ve vétSiné modell ignorovany a hlavni pozornost se soustie-
d’uje na vlivy, které jsou sndze pozorovatelné. Je vSak evidentni, ze prave faktory na-
hody by mohly oziejmit, pro¢ je naptiklad jednodussi predvidat uspesnost ve Skole,
nez v pozdéjsim zivote. Svoji roli zde jisté hraje také ekonomika, socidlni udalosti,
zaméstnani, rodina, vlastni zdravi... Jedna se vzdy o komplexni skutecnosti, které

mohou pomoci talenty protlacit vpted nebo je naopak zcela potlacit.
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Tannenbaum (tamtéz) se domnivd, Ze pouze takto pojaty psychosocidlni model ndm

muze dostateéné pomoci pochopit skutecnou podstatu talentu a nadéni.

Model Renzulliho - tfikruhova koncepce nadani

Dle Renzulliho (in Portesova, Multidimenzionalni modely talentu a nadani. Centrum

rozvoje nadanych deti [online]. ¢ 2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka id=16>) ma;ji lidé, uznali za své vyrazné
vykony, pomérn¢ dobte definovatelnou sadu tii vzajemné se prolinajicich shlukl: nad-

pramérna schopnost, angazovanost v ukolu, tvofivost.

Je dilezité upozornit, ze zadna z téchto komponent samostatné nadani netvoii. Jedna se

totiz o interakci mezi zminénymi tfemi shluky (tamtéz):

e Angazovanost v Ukolu
Madprimérna schopn g

Talent
Y Tvofivost

Obr. ¢ 2: Renzulliho titkomponentovy model

(in Portesova, Multidimenzionalni modely...)

e Nadprimérna schopnost: mize byt definovana jako obecna schopnost, tedy schop-
nost ziskavat informace, integrovat zkusenosti, nasledkem ¢ehoz vznikaji odpovida-
jici adaptivni odezvy na nové situace. Patii sem verbalni a numerické usuzovani, pro-
storové vztahy, pamét’ a slovni plynulost. Tyto schopnosti jsou vétSinou méfeny testy

obecnych schopnosti nebo obecnymi testy inteligence.

e Specifické schopnosti: jsou prostifedkem k ziskavani znalosti a dovednosti v jedné
nebo vice specializovanych ¢innostech nebo v urcité omezené oblasti. Patii sem na-
priklad takové oblasti jako je chemie, balet, matematika, sochafstvi, fotografovani

apod. Kazda specificka oblast se poté d€li na dalsi specifické oblasti a s tim souvisi i
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nutnd piitomnost dalSich specifickych schopnosti (fotografovani portrétl, krajiny,
zurnalistické fotografovani...). Pfi¢emz je nutné podotknout, Zze nckteré specifické
schopnosti maji uzky vztah k obecnym schopnostem (matematika), jiné k nim maji

vztah vzdalenéjsi (uméni).

e AngaZovanost v ukolu: jedna se o jistou formu motivace. Zatimco motivace se ob-
vykle definuje jako obecné stimulujici proces, ktery spousti odezvu organismu, anga-
zovanost v tkolu znamena energii koncentrovanou na specificky problém nebo speci-
fickou oblast. K ¢asto pouzivanym vlastnostem, které nejcastéji obsahuje pojem an-
gazovanost v tkolu, patii vytrvalost, trpélivost, sebedivéra, vira ve vlastni schopnos-
ti zvladnout obtizny tkol, vnimavost a lepsi schopnost identifikovat vyznamné pro-

blémy.

e Tvorivost: plynulost, pruznost, originalita mysleni. Jsou to schopnosti, o jejichz pod-
stat¢ se Casto diskutuje zejména v souvislosti s tim, zda testy divergentniho mysleni,

kterymi disponujeme, skutecné méfi ,,opravdovou* tvofivost.

Renzulli (tamtéz) tvrdi, ze nadani se sklada z interakci mezi tfemi zakladnimi shluky
lidskych vlastnosti - tedy nadprimérné obecné schopnosti, angazovanosti v tkolu a vy-
soké trovné tvorivosti. Nadané a talentované déti jsou ty, které maji nebo jsou schopny
rozvinout tento soubor schopnosti a pouzit je v jakékoliv spoleCensky hodnotné oblasti.
Détem, které manifestuji nebo jsou schopny vyvinout interakci mezi t€émito tfemi shlu-
ky, vyzaduji velkou S§ifi vzdélavacich pfilezitosti a sluzeb, které nejsou vétSinou bézné

poskytovany v normalnich programech.

Monksiv triadicky model

Monks (in PorteSovd, Multidimenzionalni modely talentu a nadani. Centrum rozvoje

nadanych deéti [online]. ¢ 2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka id=16>) modifikoval Renzulliho model a
navrhl zaclenit triddu osobnostnich faktordi a triddu faktorti prostiedi. Angazovanost v
ukolu nahrazuje obecnéji ,,motivaci®, ktera podle n¢j 1épe vystihuje podstatu problému a
zahrnuje angazovanost v ukolu, schopnost riskovat, anticipaci, planovani a vyhlidky do
budoucnosti. Pojem ,,nadpriimérnd schopnost* dale nahrazuje pojmem ,,vysoka intelek-

tova schopnost®. Monksova tridda rovnéz zahrnuje hlavni socialni oblasti, ve kterych se
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dité nebo adolescent pohybuje, a t€émi jsou rodina, Skola a vrstevnicka skupina. Vznik a

vyvoj nadani tedy dle Monkse zavisi z velké ¢asti na podporujicim prostiedi.

Vrstevnici

Obr. ¢. 3: Monksuv triadicky model

(in Portesova, Multidimenzionalni modely...)

Gagneho diferencovany model nadani a talentu

Gagneho (in Portesova, Multidimenzionalni modely talentu a nadani. Centrum rozvoje

nadanych deti [online]. ¢ 2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka id=16>) model vychazi z ptedpokladu,
ze nadani predstavuje piirozené, nesystematicky rozvijené schopnosti a talent znamena
systematicky rozvijené schopnosti, které vytvari odbornost v urcité oblasti lidské ¢in-
nosti. Gagneho model ukazuje, Ze vyskyt talentl je zavisly na uplatnéni jedné nebo vice
schopnosti v urcité oblasti, jejichz rozvoj je urychlovan tzv. intrapersondalni katalyzou
(tj.motivace, sebedtvera) a tzv. katalyzou prostiedi (tj. Skola, rodina, spolecnost), pro-
sttednictvim systematického uceni a ziskavani dovednosti. Schopnosti maji dle Gagneho
(tamtéz) pavod v genetické struktufe lidskych organismii, vyskytuji se a vyvijeji vice

mén¢ spontdnné a maji je v rizné mite vSichni lidé.
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Ve svém modelu definuje 5 oblasti schopnosti: intelektové, tvotivé, socioafektivni, sen-
zomotorické, ostatni tj. mén¢ prozkoumané a poznané schopnosti jako extrasenzorické

vnimani, dar 1é¢it a dalsi.

WA DA NY= HORNICH 109

e

PRIROZENE
SCHOPNOSTI

INTELEKTOWE

FRESTIVHI

SOCALM

SEMSOMOTORICKE

KATALYZATORY

INTRAPERSONALHI

FYZICKE: charakteristiky, hendikep,
zdravi, std.
MOTIVACHI: poti ek, Zaimy, hodnoty,
atd.
VOLHi: sila wile pytrvalost, vwikon st
Sebe - fizeni: koncentrace, pracowni
ravyky, inicistiva, planovani
OSOBNOST: temperament, pocit Zivatni
spokojenosti, adaptabilita | sshevédomi &
hodnoceni std.
; Pozitived £
ne-_ggtﬁ.rrf
LT

VYVOJOVY PROCES
FORMA LA hERD RV LTS EN B PROCIAEOAA A

o

1. Prirozené schopnosti:

e Intelektové - fluidni inteligence (indukce/dedukce), krystalicka verbalni, prosto-

NAHODA

Pozitierd £
megati
it

PROSTREDI

Fyzikalni, kutturni, socialni, rodinng st
OS0BY: rodice uciteld, vratevnici, std.
PODPURNE PROGRAMY: alidn e =Ty 10
aktivity, siufay, &t

UDALOSTI: nehaody, ocenéni, setkani, atd.

27

TALENTORA N = HORNICH 10%

b

R

SYSTEMATICKY

BKDOEMICKE

LIMENT

OBCHODMI

ZALIEY

SOCI LM AKTIITY

SPORTY

TECHWOLOGIE

RUZVUENESCHOPNO;:h

¥

Obr. ¢ 4: Gagneho diferencidalni model talentu a nadani

(in PorteSova, Multidimenziondlni modely...)

rova pamét, smysl pro pozorovani, usuzovani, metakognice

e Kireativni - invence (feSeni problémti), imaginace, originalita (uméni)
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e Socialni - inteligence (vnimavost), komunikace (empatie, takt), vliv (viidcovstvi,
presvédcovani)
e Senzomotorické - visualni, auditivni, ¢ichové atd.
2. Systematicky rozvijené schopnosti:
e Akademické - jazyk, humanitni védy..
e Uméni - visualni, dramatické, hudba..
e Obchodni - management, prode;..
e Zaliby - Sachy, video hry, puzzle..
e Socialni aktivity - média, vefejné vystupovani..
e Sporty - individuélni, skupinové

e Technologie - elektronika, pocitace, obchod & technika..

vvvvvv

Sova (Multidimenzionalni modely talentu a nadani. Centrum rozvoje nadanych déti [on-

line]. ¢ 2006 [cit 2008-05-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka id=16>), existuji desitky dalSich pojeti a
piistuptl, vztahujicich se k témto pojmim. VysSe zminéna pojeti jsou vSak nejuzivanéjsi
a davaji urcitych ptehled o hlavnich dimenzich, které je nutno pfi identifikaci i diagnos-

tice potencionalniho i projevené¢ho nadani zvazovat.

1.4 Inteligence jako jedna ze sloZek nadani

Podobné¢ jako problematika nadéani, ani oblast lidské inteligence neni zdaleka jednotné a
jednoznaéné definovana. Tento fakt hodnoti vystizné Youngson (2000) (in Juraskova,
Spearmann (1927) (tamtéz) konstatoval, ze inteligence se stala pojmem, ktery ma tolik
vyznami, ze v kone¢ném diisledku nemé zadny. V mnohych definicich a modelech na-

dani se vSak pojem inteligence uvadi jako jedna ze slozek nadéni.

Jak uvadi Houska (Jsme tak bohati, abychom mohli plytvat nadanim déti? [online]. ¢

2003 [cit 2008-19-01] Dostupné z URL:
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<http://www.baraka.cz/baraka/Baraka/b _3/b 3 jsme tak bohati.html>), inteligence
predstavuje soubor pievazné vykonovych schopnosti. Casto ji psychologové definuji
jako schopnost piizpusobit se podminkam, schopnost uceni ¢i schopnost vyuziti diive
ziskanych poznatki v nové situaci. Byva spojena se schopnosti analyzy, obvykle i tvofi-
vosti. Projevuje se v mnoha oblastech - analyza, abstraktni piedstavivost, socialn¢ ko-

munikacni dovednosti, verbalni projev apod.

Protoze lidska inteligence je nesmirné slozity jev, zddnému autorovi se dosud nepodati-
lo postihnout ho v plné mife. Koncepce abstraktni inteligence sestavené badateli je
mozné setadit do péti kategorii: faktorové, kognitivni, biologicko-fyziologické, systé-
mov¢ a vyvojové (Ruisel, 2000, s. 25). Zkoumani inteligence probihé intenzivné jiz vice

jak sto let.

Nejdiive vznikly faktorové koncepce. Spearman (in Ruisel, 2000, s. 40) predpokladal
existenci vSeobecného faktoru ,,g* a specifickych faktora ,,s“, které ovliviiuji vykon
v inteligenc¢nich testech. Thurstone (1937) (tamtéz) zjistil sedm primarnich mentalnich

schopnosti.

Hierarchické modely navrhli Vernon, Burt, a Catell. Catell (1971) (tamtéz) vypracoval
koncepci fluidni a krystalizované inteligence. Fluidni inteligence je vyraznéji ovlivnéna
dédi¢nosti a krystalizovana inteligence souvisi se zkuSenostmi Cloveéka (Juraskova,
2003). Fluidni inteligence od jistého véku klesa, krystalizovana se od urcitého véku zvy-
Suje.

Faktorové ptistupy kritizoval Guilford (1967) (in Ruisel, 2000, s. 40). Opiral se o troji-
tou klasifikaci schopnosti a vytvoril teoreticky model slozeny ze 120 polozek. Inteligen-
ce se podle n¢j sklada ze tii dimenzi (operace, obsah a produkt) (Juraskova, 2003). Je to
operace vykonavana v n¢jaké oblasti, poskytujici jisty typ produktu. Guilford identifi-
koval 4 typy informaci anebo obsahu (figuralni, sémantickd, symbolicka a behavioralni),
5 typi operaci anebo procesti mysleni (kognice, pamét’, konvergentni, divergentni pro-
dukce a hodnoceni) a 6 typil produktl anebo vysledkt operaci (jednotky, triady, vztahy,
systémy, transformace a implikace). Prasecik kazdé z tiech dimenzi vytvaii unikatni

schopnost, kterych miiZze byt az vySe zminovanych 120.

Kognitivni koncepce inteligence jsou seskupené do tii vyzkumnych proudii: kognitivné-

korela¢niho, kognitivné-komponentového a kognitivné-obsahového (Ruisel, 2000, s 40).
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V ramci kognitivné-korelaéniho pfistupu se pribéh zdkladnich informacnich procesii
zkouma pomoci tkold fesenych v laboratofich a vysledky se srovnavaji s vykonem do-
sazenym Vv testech inteligence (IQ). O studium kognitivnich procesii ovliviiujicich inte-
ligenci se snaZi i kognitivné-komponentovy piistup. Ukolem psychologii je zkoumat
ulohy v inteligencnich testech a nasledné urcit poznavaci procesy a strategie, které se pti
feSeni téchto tloh pouzivaji. Kognitivné-obsahovy piistup zdlraznuje roli konkrétnich

poznatk pfi inteligentnim chovéani, zvlasté pti expertni ¢innosti.

Biologicko-fyziologické koncepce studuji inteligenci z hlediska stavby a fungovani
mozku. Uvazuje o celostnim plisobeni mozku, hemisférové specializaci, evokovanych

potencidlech a tomografii (tamtéz).

O komplexnéjsi studium inteligence se pokouseji predstavitelé systémového piistupu
Gardner a Sternberg (Ruisel, 2000, s. 40). Gardner (1999) rozpracoval teorii ,,mnoho-
¢etné inteligence®. Tvrdi, ze inteligence bychom m¢éli chépat jako potencial a nejlépe je
l1ze pozorovat, kdyz se uplatiiuji pti konkrétni ¢innosti. Na zdkladé vyzkumt z oblasti
psychologie, etnologie a dalSich oborii dokazuje existenci nejméné sedmi relativné ne-
zavislych druhti inteligence, které jsou rliznym lidem dany v rizné mife. Jsou jimi

(Gardner, 1999):

e jazykova inteligence (jazyk v hovorové, psané i znakové forme, napt. psani basni,

Cteni, slovni pamét, rétorika apod.),

e hudebni inteligence (rozliSeni zvuki, hudebni sluch, schopnost komponovat, cit pro

melodii a rytmus, napt. zpév, hra na hudebni nastroj apod.),

¢ Jlogicko-matematicka inteligence (analytické a systematické mysleni, feSeni problé-

m, logické uvazovani, provadéni ditkazli, matematické operace apod.),

e prostorova inteligence (orientace v prostoru, prostorové mysleni, schopnost interpre-
tovat informaci ve dvou anebo tfech dimenzich napt. ¢teni z map, malifstvi, sochaf-

stvi apod.),

e télesné-pohybova inteligence (pohybova koordinace a interpretace jazyka téla, napf.

pfi tanci, herectvi, sportu apod.),

e intrapersonalni inteligence (sméfuje dovniti — porozumeéni vlastnimu chovani, uvé-

doméni si vlastnich potieb, silnych a slabych stranek, znalost vlastnich pocitii apod.),
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e interpersondlni inteligence (smétfuje ven, k jinym lidem - vnimani chovani, citl a

motivace jinych lidi).

Gardner (in Sternberg, 2002) pfifazuje v soucasnosti k témto sedmi i osmou inteligenci
a to prirodovédnou (pochopeni, jak je usporadana ptiroda). Zkoumaji se vSak i moznosti
objeveni dalSich — existencidlni (otdzky prapodstaty) a spiritudlni inteligence (kosmické

otazky) - Hymer a Michael, 2002, Freemanova, 1998 (in Juraskova, 2003).

Zatimco Gardner (1999) klade diraz na odlisnost jednotlivych stranek inteligence,

Sternberg (2002) a Dockal (2005) zase zduraznuji jejich spolupraci.

Sternberg (2002, s. 524-527) predstavil triarchickou (trojitou) teorii inteligence, podle

které ma inteligence tfi stranky, které jsou jejimi vztahy:

1. K niternému svétu — zpracovani informace ve tiech slozkach: fidici procesy (uzivané
k planovéni, vyhodnocovani feseni problémil), vykonnostni komponenty (uzivané
pro vykon ptikazu fidicich procesti), komponenty ziskdvani znalosti (uzivané k uceni

jak se fesi problémy).

2. Ke zkusenosti — rozdilnad mira zkuSenosti: zddna zkuSenost (vyssi naroky na inteli-

genci az zahlceni), rozsahla zkusSenost (zautomatizovani ¢innosti).

3. K zevnimu svétu — adaptace na zevni prostfedi, pretvareni existujiciho prostiedi za

ucelem vytvoreni prostiedi nového a volba nového prostiedi.

Sternberg (2001, s. 92) zavedl téz pojem uspésné inteligence, jako jednoty analytické,

kreativni a praktické inteligence.

e Analytické mysleni ndm umoziuje fesit problémy a posoudit kvalitu myslenek (napf.

porovnavani a analyzovani).

e Tvofivé mysleni nam umoziuje piekrocit hranice zndmého a vytvofit nové myslenky

(napf. vynalézani, usporadavani).

e Praktické mysleni je potiebné pii efektivnim vyuzivani myslenek v bézném zivote
(napf. aplikovani, uziti).

v

Uspé$na inteligence je potfebna na dosazeni duleZitych cilil v Zivoté. Nejefektivngjsi je,

kdyz vyvazuje vsechny tyto tfi aspekty. Zaroven k tomu Sternberg dodava, ze nestaci

vvvvvv
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Vyvojovym koncepcim inteligence vénovali nejvétsi pozornost Piaget a Vygotskij (Rui-
sel, 2000, s. 40). Podle Piageta (1999) (in Juraskova, 2003) inteligence piedstavuje stav
rovnovahy, ke které smétuji vSechny postupné adaptace senzomotorické a poznavaci, a
téz vSechny asimilac¢ni a akomodacni styky mezi organismem a prostiedim. Asimilaci
vysvétluje jako plisobeni organismu na prostfedi a akomodaci jako plisobeni prostiedi
na organismus. Vysvétluje tedy inteligenci jako ptizpisobovani se organismu prostiedi a
opacng, prizpisobovani si prostiedi organismem. Definice zaroven zahrnuje fylogene-
ticky vyvoj €loveka, ktery postupnymi zménami sebe a svého prostfedi dospél az do
dnesni doby. Podle Vygotského (1976) (in Ruisel, 2000, s. 40) vyvoj inteligence vyraz-
né ovliviluje zoéna nejbliz§iho vyvoje. (oblast zmén, ke kterym dochazi mezi fazi zavis-
losti na druhych a fazi, kdy néco dokaze udélat samostatné). Dit¢ nejdiive fesi tlohy

s pomoci a aZ potom samostatn¢.

Dosavadni vyzkumy inteligence byly orientovany téméi vyluéné na vSeobecnou (teore-
tickou) nebo psychometrikou inteligenci, nejcastéji vyjadiovanou pojmem IQ. Poza-
davky praxe koncem 19. stoleti vedly ke konstrukei inteligencnich test, které vyzado-
valy schopnost feSeni abstraktnich problému. AvsSak jiz na pocatku 20. stoleti upozornil
Thordnike (in Ruisel, 2000, s. 41), ze krom¢ abstraktni inteligence je zadouci vénovat
pozornost i socidlni a mechanické inteligenci. Mechanicka inteligence se pozdé&ji zacala
nazyvat prakticka inteligence. Dnes je k dispozici nejvice poznatkii o socidlni a praktic-
ké inteligenci. K nim se fadi i emocni a moralni inteligence, které vSak jesté ¢ekaji na

zduvodnéni své existence.

V roce 1995 ptisel Goleman (in Ruisel, 2000, s. 50) s pojmem emocni inteligence. Upo-
zornil, ze nas ptistup k inteligenci je omezeny, protoze nebereme v uvahu schopnosti,
které jsou rozhodujici pro Stésti a uspéch jednotlivce a harmonii spolecnosti. Emo¢ni
inteligence se tykd kompetenci, které¢ jsou nezavislé na IQ, ale podstatné ovliviiuji
uspéch na pracovisti, socialni a intimni vztahy. Podle Golemana se EQ (emoc¢ni kvoci-
ent) jedince sklada ze sedmi kvalit nebo schopnosti: uvédomeéni si sebe, sebemotivace,
vytrvalost, kontrola impulzi, regulace nalad, empatie, nadéje nebo optimismus. Jak
vime, bézny 1Q nejcastéji predpovida akademicky vykon vyjadieny Skolnimi zndmkami.
Ale pokud se za kritérium Zivotnich tspécht pokladaji jiné ukazatele nez Skolni znam-

ky, potom se schopnosti tvotici emoc¢ni inteligenci s 1Q vétSinou rozchazeji.
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1.5 Tvorivost jako jedna ze slozek nadani

Tvoftivost je v nékterych modelech nadani, napt. Monks-Renzulliho, jednou z jeho slo-
zek (Juraskova, 2003). Tvofivost je 1 podstatou tvofivého nadani jako jednoho z druhti
nadéani. Nicméné podobné jako u inteligence existuje mnozstvi definic a vymezeni tvo-
fivosti, vétSinou maji spolecny hlavni znak — vytvareni, schopnost vytvaret néco nové a
jiné.

Jak uvadéji Monks a Ypenburgova (2002, s. 27), tvofivost se Casto povazuje za dulezity
ukazatel pravdépodobného vysokého nadéni. Jde o obtizny pojem, ktery nelze jednoduse
vyjadiit. Dosud neni zadnd obecné platnd a akceptovana definice tvofivosti a kromé
toho neni zietelné, co Ize v Casném détstvi pokladat za ukazatele pozdé&jsi mozné tvofi-
vosti. Proto déle vysvétluji, ze nékdo mize byt velmi tvofivy a originalni ve vymysleni a
feSeni matematickych uloh, neuspéje vsak tieba v psani. Jiny mtize byt zase mimotadné
tvotivy v jedné ¢i nékolika raznych oblastech béhem urcitych Zivotnich fazi, ale ne trva-

le a nepfetrzité.

Jak tvrdi dale Monks a Ypenburgova (tamtéz) v konsensu s Dockalem (2005), nadani 1
tvofivost musi byt vzdy posuzovany vzhledem k urcité vykonnostni oblasti. Nikdo neni
pouze tvoiivy, €1 pouze nadany. Z mnozstvi vyzkumi vyplyva, ze vétSina tvotivych
osob je také vysoce nadand. Totéz vSak neplati obracené. Ne vSechny vysoce nadané

osoby jsou také tvofive.

Podle Myerse (1989) (in JurasSkova, 2003) je tvofivost schopnost produkovat myslenky,
které jsou nové a hodnotné. Myers (tamtéz) vymezil tfi komponenty anebo charakteris-

tiky, které jsou diilezité pro kreativni produkci:
e expertiza (dobfe rozvinuta zasoba poznatkil)

e imaginativni schopnosti (schopnost vidét véci z jiného pohledu, rozeznavat vzory,
vytvaiet nové spojenti)

e vnitini motivace (radost z tvofeni pro samotny proces, ne pro vné€jsi odménu).

Nekteré tyto znaky jsou zahrnuté i v Parnesové (1967) (tamtéz) definici, tvrdi, Ze tvoii-

vost je funkce védomosti, imaginace a hodnoceni. Tvofivy proces chape jako proces

nachazeni faktd, vytvareni problém, ideji, feSeni a akceptace feSeni.
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Podle Hartla a Hartlové (2000) (tamtéz) je tvofivost schopnost, pro kterou jsou typické
také dusevni procesy, které vedou napadiim, fesenim, koncepcim, uméleckym formam,
teoriim, ¢i vyrobkiim, které jsou jedine¢né a novatorskeé.

Zelina a Zelinova (1990) (tamtéz) vymezuji tvofivost jako interakci subjektu
s objektem, pti které subjekt méni vnéjsi svet, vytvari nove, uzitecné a pro subjekt, refe-
ren¢ni skupinu anebo populaci vyznamné hodnoty.

V tvotivém procesu se podle Khatena (1992) (tamtéz) uplatituji schopnosti, které vysti-

huji 4 kategorie (ty ptivodné zavedl Guilford). Jsou jimi:

Fluence (plynulost) — schopnost vytvaiet mnoha feseni stejného druhu.

e Flexibilita (pruznost) — schopnost produkovat mnozstvi ndpadi odlisného druhu,
pestrost napadili, spontanni zmény ve sméfovani mysleni bez vnéjsiho pozadavku na

tuto zmeénu.

e Originalita — schopnost vytvaret novatorské napady, které jsou jedine¢né i pro popu-

laci.

e Elaborace (vypracovani) — rozpracovani napadu, jeho detailizace, schopnost piipojo-

vat podrobnosti k zakladni vyprodukované myslence.

Cropley (2001) (tamtéz) spojuje kreativni produkci s ttemi zakladnimi charakteristika-

mi:
e Novost — neobvykly, ne bézny produkt
e Efektivita — néco, co skutecné funguje

e Etika — néco, co spliluje jisté moralni kritéria (ne destruktivni produkty)
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2 CHARAKTERISTIKA NADANEHO ZAKA

Nadani jedinci se dle Juraskové (2003) jako skupina odliSuji od primérné populace
hlavné v oblasti kognitivni a emocionalni. Pfestoze je kazdy ¢lovek jedine¢nym a neo-
pakovatelnym individuem v ramci lidského spolecenstvi, je diilezité poznat urcité cha-
rakteristické znaky, kterymi se skupina nadanych déti vyznacuje v globalu. Abychom

tak mohli dospét pti diferenciaci az k individualizaci (v pfistupu, vychové, vzdélavani).

Vondrakova (Péce o nadané deti jako znak dobré skoly. [online]. Datum posledni revize
30.11. 2006 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL: <http://www.snptm.wgz.cz/zajimave-
clanky/pece-o-nadane-deti-jako-znak-2.html>) uvadi, Ze nadané déti nejsou homogenni
skupinou. Lisi se nejen druhem a mirou svého nadani, ale napf. i vytrvalosti, zdjmem a

ochotou podtidit se autorit¢. Nadané rozdéluje do dvou kategorii (tamtéz):

e vyrazné nadprumérni — obvykle se snadno a rychle u¢i, byvaji konformnégjsi a jsou-
li motivovani, byvaji aspésni. Tato skupina nejvice profituje z moznosti vzdélavat se
ve vybérovych Skolach, tfidach a na viceletych gymnaziich.

e mimoradné nadani — tvofi ji asi 2% déti. Mivaji vétsi problémy v ptizpisobivosti.

Nadané déti podle Vondrakové (tamtéZ) ostfe vnimaji pravidla a rozpory, coz jim ¢asto

brani chovat se konformn¢, a nésledné jim tak Cini problémy ve vztahu k autoritam.

Témto zaklim nestaci pouhé pieskupovani v rdmeci tfidy. Potfebuji pracovat se starSimi,

¢1 zcela individudlné.

Pro tuto skupinu zaku, jak dale uvadi autorka, je nezbytnd horizontalni i vertikalni pro-

stupnost vzdelavaciho systému, bez ohledu na jejich vek a stupen Skoly.

Kalous a Obst (2002, s. 78) charakterizuje nadaného zéka (podle vyzkumii Kone¢ného
(1992) a v konsensu s Freemanovou (in Vondradkova, Nadané déti 1. Spolecnost pro
talent a nadani - kolektivni ¢len mezinarodni spolecnosti ECHA [online]. ¢ 2002 [cit.

2008-04-01] Dostupné z URL: <http://www.talent-nadani.cz/>) timto zpiisobem:

e pamét’ a znalosti — svymi znalostmi pfesahuje stanovené pozadavky,

e rychlost mySleni — snadno a rychle chape nové ucivo, odpovida rychle a s jistotou

(vice Casu stravi planovanim, ale potom rychleji rozhoduji),
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e zpracovani problémi — objevuji se u néj Casto tvofivé odpovedi (zjisti, co je a co
neni dualezité a rychleji se doberou k podstaté véci),
aby byly zajimavé;jsi.

e spontanni zajem — o dalSi informace a rozvoj své zajmové ¢innosti v tom sméru,

¢ mimoradna motivace — pracovni a ucebni nasazeni,

e autoregulace uceni (seberizeni) — sami nejlépe védi, jak se ucit, a jsou schopni si

sami své uceni kontrolovat,

e potieba uplatnit a projevit své znalosti — dovednosti.

Freemanova (in Vondrakova, Nadané déti 1. Spolecnost pro talent a nadani - kolektivni

Clen mezindarodni spolecnosti ECHA |[online]. ¢ 2002 [cit. 2008-04-01] Dostupné

z URL: <http://www.talent-nadani.cz/>) uvadi, ze mnohé z vysSe uvedenych projevi je

mozné pozorovat uz u predSkolnich déti. Freemanové definice (tamtéz), je totoznd s

Obstovou (2002, s. 78) definici nadani, obsahuje vSak navic jesté tyto tfi body:

e Pruznost — i kdyz je jejich mysleni obvykle systematictéjsi, nez mysleni ostatnich
déti, jsou schopni si uvédomovat a pfijmout i jiny mozny zpisob uceni a feSeni pro-
blému.

e UzZ od raného véku maji mimoriadnou schopnost zimérného a dlouhodobého

soustiedéni.

o Casni symbolicks aktivita — velmi brzy se nau¢i mluvit, &ist a psat.

Laznibatova (1995, s. 4) charakterizuje nadané dit¢ takto:

¢ vSeobecné intelektudlni schopnosti (vysoka inteligence);

e specialni Skolni schopnosti (vysoké schopnosti ve spolecenskych nebo ptirodnich
veédach);

e vizualni a umélecké schopnosti (velky talent na malbu, sochaistvi, divadlo, hudbu a

jiné umélecké schopnosti);
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e psychomotorické schopnosti (nadprimérné schopnosti ve sportu, technice, mecha-
nice a v jinych oblastech vyzadujicich vynikajici jemnou a hrubou motorickou koor-
dinaci);

e Kkreativni nebo produktivni mySleni (mimotadné vysoké schopnosti na odhalovani

novych, mimotadnych nebo pocetnych myslenek);

e vidcovska schopnost (mimofadna schopnost angazovat jiné osoby k dosdhnuti spo-

lecenskych cil).

Zahraniéni vyzkumy uvadéji, Zze minimalné 10 — 15 % nadanych ma vyrazné problémy
ve Skolnim vykonu a pfizptisobivosti (Vondrakova, Péce o nadané déti jako znak dobré

Skoly. [online]. Datum posledni revize 30.11. 2006 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL:

<http://www.snptm.wgz.cz/zajimave-clanky/pece-o-nadane-deti-jako-znak-2.html>).

Simonton (1988) (tamtéz) uvadi sedm obecnych osobnostnich charakteristik, které jsou
pro nadané jedince zpravidla typické (uvadi vlastnosti nadanych jedinct, kteti se v do-

spélosti stali vynikajicimi osobnostmi a diky tomu jsme se o nich dozveédéli):

1. Nadani a talentovani jedinci vlastni silnou osobnost. Piisobi vétSinou dosti suverén-
nim dojmem, avSak né€kdy se ve Skole mohou jevit jako skromni a tisi jedinci. V ji-

ném prostiedi v§ak vystupuji dominantné a je patrné jejich pozitivni sebehodnoceni.

2. Maji silnou motivaci a zdjem o urcity obor ¢innosti. Tento rys, pokud je spojen se
Skolou, je vétSinou zietelné patrny. AvSak néktefi jedinci mohou ve Skole piisobit ne-
utralnim dojmem a pfitom ve volném Case to mohou byt velci znalci historie, coz uci-

tel odhali zcela nahodné.

3. Typickym rysem je rovnéz nonkonformismus. Nadani Zaci patii ¢asto mezi rebely a
vudce nespokojencii. Vlivem vychovy nebo plisobenim rodiny se nékdy stava, ze se
néktefi z nich podfidi pfikaziim, se kterymi vnitin¢ nesouhlasi. Jakmile je to vSak jen
trochu mozné, voli sviij vlastni, vlastnimi argumenty zdiivodnény zpiisob jednani.

4. Nadani Z4ci pracuji cilevédomé. U nekterych je tato vlastnost zjevna u jejich z4jmu o
predméty ve Skole, jini se cilevédomé vénuji svym zadjmim mimo Skolu.

5. Cilevédomost uzce souvisi s angazovanosti, se kterou se nadani zaci pln¢ vénuji i
obétuji ¢innostem, které je zajimaji. Jak uvadi Cropley (1967), “nadani Ziji sviij zivot

naplno”.
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6. Typickym rysem nadanych jedinct je rovnéz jejich zvidavost. Nadani z4ci citi neusta-

lou potiebu informaci, proto nékteti doslova suzuji ucitele neustalymi dotazy.

7. V oblasti svého nadani a nékterych ptibuznych oblastech produkuji nadani Zaci origi-
nalni myslenky, podavaji vyjime¢né vykony nebo vytvaieji neobvyklé, originalni pro-

dukty.”

Za nejcastéji uzivanou charakteristiku nadanych zakt se vSak uvadi nasledujici (Ram-
covy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (se zménami provedenymi k 1.9.
2007). Praha: VUP, 2007. 126 s. [online]. Datum posledni revize 8. 8. 2007 [cit 2008-
06-03] Dostupné z URL: <http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf>):

e 74k svymi znalostmi pfesahuje stanovené pozadavky;
e Problematicky pfistup k pravidlaim skolni prace;
e Tendence k vytvareni vlastnich pravidel;

e Sklon k perfekcionismu a s tim souvisejici zptisob komunikace s uciteli, ktery mtize

byt i kontroverzni.
e Vlastni pracovni tempo.
e Vytvéafeni vlastnich postupt feSeni tloh, které umoziiuji kreativitu.
e Mald ochota ke spolupraci v kolektivu.
e Rychlé orientace v ucebnich postupech.

e Zaliba v feSeni problémovych tloh zvlasté ve spojitosti s vysokymi schopnostmi obo-

ru.
e Precenovani svych schopnosti u zakti s pohybovym nadanim.

o Kbvalitni koncentrace, dobra pamét’, hledani a nachazeni kreativnich postupti.
e Vhled do vlastniho uceni.

e ZvySend motivace k rozSitovani zékladniho uc¢iva do hloubky, ptfedev§im ve vyuco-

vacich predmétech, které reprezentuji nadani ditéte.

e Potfeba projeveni a uplatnéni znalosti a dovednosti ve Skolnim prostredi.
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2.1 Kolik nadanych déti nalezneme v populaci?

Americky psycholog Taylor (1975) (in Dockal, 2005, s. 74) slovem talent oznacoval
jakoukoli specialni schopnost, dokazoval, ze nadany Clovék je kazdy clovek, protoze
alespoil z myslitelné mnoZziny schopnosti musi mit nadprimérné (totiz nad 50 %) rozvi-
nutou. Prosty nadprimér vSak nestaci, dodava Dockal (2005 s. 74), ani jedna izolovana
specialni schopnost. Ac¢koli tedy néjaké nadani ma kazdy, za nadané pokladame jen né-
které osoby. Protoze se rizné druhy naddni mohou piekryvat, celkového poctu (jakych-
koli) talentti v populaci se nedobereme, dodava. Pro jednotlivé oblasti ¢innosti uvadi, ze
nadanych déti je v populaci 2 — 5 %. To odpovida piiblizn€ i procentlim, které uvadi
Vondrakova (Péce o nadané déti jako znak dobré skoly. [online]. Datum posledni revize

30.11. 2006 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL:

<http://www.snptm.wgz.cz/zajimave-clanky/pece-o-nadane-deti-jako-znak-2.html>), ta
hovoti o 2 — 3 % nadanych déti v populaci.

Vondrakova (tamtéz) v konsensu s Musilem (1989) uvadi, Ze nadani mohou byt i ti,
jejichz potencial nebyl jesté rozpoznan. Mnozi z nich jej ani v zivoté nerealizuji a jejich

pocet se da velmi tézko odhadovat.

Odbornici, ktefi se zabyvaji dlouhodobym vyzkumem nadéani vSak dosli k zavéru, ze
kdyby mély v§echny déti Sanci na Gplny rozvoj svych schopnosti, dokazalo by 20 — 25 %

z nich vyniknout v ne€které z oblasti lidské ¢innosti (tamtéz).

Mnozstvi zakli s mimotadnym nadanim, jak je uvedeno v Ramcovém vzdéldvacim pro-
gramu pro zakladni vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
(se zménami provedenymi k 1.9. 2007). Praha: VUP, 2007. 126 s. [online]. Datum po-
sledni revize 8. 8. 2007 [cit 2008-06-03] Dostupné z URL:

<http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf>), v konsensu s Monksem a
Ypenburgovou (2002, s. 21), se odhaduje na 3 az 10 %. Pfi¢emZ mimotadné nadany Zak

muze disponovat jednim, ale i nékolika druhy nadani.
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2.2 Intelektové nadany zak

2.2.1 Intelektové (rozumové) nadani

Dockal (2005, s. 180) vyjadiuje intelektové nadani podle jednotlivych slozek nadani.

Strukturu intelektového nadani tvoii podle néj tii slozky nadani:

1. Lidské ja — vSeobecné regulativni slozky nadani (jsou to ty vlastnosti, které se podi-
leji na vykonavani jakékoli ¢innosti). Intelektové nadani (ale stejné tak i naddni ume-
lecké, pohybové a praktické) vyzaduje piimefené uvédomeni si vlastnich moznosti,
svych silnych i slabych stranek, integrovanou osobnost. S vysokou mentalni kapaci-
tou by se mélo spojovat vysoké sebevédomi, coz vSak nevylucuje ptiméienou osobni

skromnost.

2. Instrumentalni sloZka nadani — v ni ma dominovat rozvinuta vSeobecna inteligence.
Ne vsechny jeji soucésti musi byt vyrazné nadprimeérné, ale dohromady musi tvorit
funk¢ni integrovany systém. Pokud by nékteré intelektové schopnosti (napf. tvoiive)
vyrazné zaostavaly, ty ostatni, byt jakkoli mimotadné, k plné funkcnosti intelektu
staCit nebudou. Rozumové schopnosti jsou charakteristické pro vSechny intelektove
nadané. Tyto schopnosti musi byt rozvinuty vice nez u jinych druhti nadani, protoze

kromé obecné regulativni funkce slouzi pfimo jako nastroje intelektové ¢innosti.

3. Aktivacni slozka nadani — v ni je pro vSechny intelektové nadané charakteristicka
aktivita (tj. mentalni energie, téz psychicka vzrusivost). Nezbytna je téz adekvatni

vykonova motivace a vile.

Autor dale zdaraznuje, Ze je tieba vénovat pozornost nejméné ctyfem druhiim intelekto-
vych schopnosti (intelektovym faktorim): verbalnim a neverbalnim reprodukénim a
verbalnim a neverbalnim tvofivym schopnostem. Podle toho ktery faktor (které faktory)
ve struktufe intelektu dominuje, mize byt clovék vice nebo méné GspéSny v riznych
druzich intelektové Cinnosti. Navazuji-li na dostatecné rozvinuty reprodukcni intelekt

dominantni tvofivé schopnosti, miizeme hovofit o tvofivém nadani.

K jednotlivym druhiim intelektového nadani patii podle Dockala (2005, s. 182): jazyko-

vé nadani, matematické nadani, nadani pro védeckou praci a nadani pro technické védy.
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2.2.2 Charakteristika intelektové nadaného zaka

Pro intelektové nadané zaky Skolniho véku, jak uvadéji autoii Juraskova a Dockal (Vy-
chovno-vzdelavaci program ziaka so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potiebami v
zékladnej Skole: Program pre intelektovo nadaného ziaka. [online]. Datum posledni

revize 26. 9. 2007 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL:

<http://www.statpedu.sk/buxus/docs//integracia/integrnadan3.pdf>), je typicky akcele-
rovany kognitivni vyvin, ktery se pfi dostate¢né motivaci a tvofivosti za adekvatni sti-
mulace ze strany prostiedi promita do vysokych (v porovnani s vrstevniky) vykona v
jedné anebo vice intelektovych cinnostech. Ne vzdy to musi byt u¢ebni ¢innost ve Skole.
Pravée proto je tieba intelektové nadané déti podchytit a vytvoftit jim pro vzdélavani ade-
kvatni podminky.

Podle Juraskové a Dockala (tamtéz) mezi typické charakteristiky intelektové nadanych
déti patfi:

e brzké Cteni (dité se nauci ¢ist jesté v predskolnim véku),

e objeveni kalkulacnich zptsobilosti uz v predskolnim véku (s¢itani a od¢itani do de-

seti),

e dobra pamét’, rychlost a lehkost uceni,

o vysokd intelektualni zvidavost,

e aktivita, motivace, radost z objevovani nového,

o Siroké spektrum zajmi,

e z4jmy netypické pro dany vek, zanicenost pro nékterou oblast, hluboké védomosti
ditéte v této oblasti (dinosaufi, astronomie, zemepis, zivocichové a pod.),

e schopnost soustfedit se na predmét svého zajmu,

e kladeni nezvyklych, hrani¢nich otazek (co je za nekonec¢nem, co je pred Zivotem a

pod),
e Siroka slovni zasoba a dobréa argumentace,

e potieba vymyslet nové, nekonvencnost, kritickost k autoritam.
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Ne kazdé nadané dité, jak uvadéji dale autofi, je nositelem vSech ¢i alespont vétSiny
téchto charakteristik. Skupina intelektové nadanych je velmi riznorodd — neni mozné

hovofit o typickém predstaviteli intelektoveé nadanych.

S intelektové nadanymi se nékdy poji i problémové charakteristiky. Pati k nim (tam-
téz):

¢ nizsi potieba spanku, nékdy az jeho poruchy,

e nedostatecné rozvinuta grafomotorika,

e nizké sebevédomi,

e snizend socialni adaptace, emocionalni problémy, negativismus,

¢ neochota podiidit se vnéjsi autorité,

e neochota pfijmout prohru,

o perfekcionismus, pfili§ vysoké pozadavky na sebe anebo okoli,

e neobvykle doslovné chdpani vyznamu slov (napf. ,,chytani za slovicka* apod.).

Intelektové nadani se mtize dle autorti Juraskové a Dockala (tamtéz) dale pojit 1 s nékte-
rymi postizenimi anebo narusenimi, kromé¢ télesnych a senzorickych to byvaji i vyvojo-
vé poruchy uceni, poruchy pozornosti a hyperaktivita (ADD/ADHD), ptipadné poruchy
chovani. V jednotlivych ptipadech se s mimotadnym nadanim mohou soucasné vysky-
tovat i takové poruchy jako zajikavost, ojedinéle i Aspergertiv syndrom, psychiatrické a

neurotické poruchy (napt. deprese) a pod.

Zahraniéni vyzkumy uvadéji, Zze minimalné 10 — 15 % nadanych ma vyrazné problémy
ve Skolnim vykonu a pfizptisobivosti (Vondrakova, Péce o nadané déti jako znak dobré

Skoly. [online]. Datum posledni revize 30.11. 2006 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL:

<http://www.snptm.wgz.cz/zajimave-clanky/pece-o-nadane-deti-jako-znak-2.html>).
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3 SPECIFICNOST NADANYCH DETI V OBLASTI SOCIALNI A
EMOCIONALNI

Na specificnost nadanych déti v oblasti socialni a emocionalni poukazovala jiz Hollin-
gworthova (1926, 1942) (in Sejvalova, 2004, s. 23) ve svém longitudinalnim vyzkumu
genialnich déti. Jeji prace prispela k osvété v oblasti spektra potieb, které déti v ramci
Skolniho prostfedi maji a které nebyvaji vétSinou uspokojovany. Sejvalova (2004, s. 23-
24) dale uvadi, ze mnoho programii, jez se v minulosti snazily brat v avahu potieby na-
danych déti, se zaméfovalo predevsim na rozvoj kognitivnich slozek (tj. snazily se po-
skytovat dostatek uciva — obohacovanim a piinosny zpusob vzdélavani — alternativni

vzdélavaci systémy), aby nebyl intelektovy talent u déti ve Skole promarnén.

Postupné béhem let se vSak ¢im dal vice ukazovalo, Ze Skola musi reflektovat specifické
socialni a emocionalni potfeby nadanych déti (Sejvalova, 2004, s. 24). Rozsifeni uciva,
poskytnuti moznosti rozvoje v oboru, ve kterém mlady ¢lovék vynika nad ostatnimi,
nemusi narazit na irodnou pidu, pokud bude jeho motivace narusena neuspokojovanim
zékladnich psychosocidlnich potieb, které¢ v dané chvili ma. Proto se tato stanoviska
zacala (v zemich vyspé€lych v pé¢i o nadané déti) stavat sttedem pozornosti pracovnikti

s nadanymi a jejich zohlednéni nedilnou soucasti vSech edukacnich programi.

Webb (1993) (in Sejvalova, 2004, s. 24) vytvoril zajimavou klasifikaci socidlnich a
emociondlnich potfeb. RozliSuje mezi dvéma zdroji (pfi¢inami) problému u nadanych
déti. Tyto zdroje definuje jako exogenni (vnéjsi) a endogenni (vnitini). Mezi exogenni
problémy socio-emocionalni povahy tadi veskeré skutecnosti, které vyjadiuji konflikt
nadaného jedince s okolnim prostiedim. Jsou to naptiklad problémy ve Skole, jez nejsou
odhaleny. Endogenni zdroj pfedstavuje vnitini boj pramenici z prostého faktu, zZe dite je
nadané. ReSenim exogennich problémil je optimalizace okolniho prostiedi. Mezi pro-
blémy exogenniho typu Webb fadi napéti mezi adaptaci (konformitou) a individualitou,
napéti v disledku ocekavani druhych lidi, vrstevnické vztahy, deprese nebo vztahy rodi¢

— potomek.

Autorka dale uvadi, ze vnitini problémy se vétSinou odstraiuji slozitéji. Jsou pfimo spo-
jeny s nadédnim. Jde vétSinou o tyto pfiiny problémii: vnitini nesoulad, vrstevnické
vztahy (jejich vnitini prozivéani), perfekcionismus a strach z neuspéchu, vice druhi na-

dani, které nemuseji byt v souladu a existencidlni deprese.
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Nekteré osobnostni vlastnosti nadanych zaki, jak je uvedeno v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdela-
véani (se zménami provedenymi k 1.9. 2007). Praha: VUP, 2007. 126 s. [online]. Datum
posledni revize 8. 8. 2007 [cit 2008-06-03] Dostupné z URL:

<http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf>), mohou znesnadiiovat vytva-
feni nekonfliktnich vztahii at’ jiz k vrstevnikiim, nebo k ucitelim i k sob&é samym. Pte-
devsim sklon k perfekcionismu, zvySena kriticnost k sob¢ 1 k okolnimu svétu a specific-
ky druh humoru mohou patfit k faktorim, které ovlivituji vytvareni vztahl k vrstevni-
kiim - spoluzakim. Tam, kde se nevytvorily podminky pro to, aby se dit¢ naucilo zacha-
zet se svymi specifickymi schopnostmi, mize paradoxn¢ byt jeho mimofadné nadéani
priinou vytvofeni negativniho sebeobrazu a popirani vlastnich schopnosti. Jindy se
stane, ze vlivem nepodnétného a malo vstficného prostredi se zak uzavira do vnitiniho
svéta svych schopnosti a odmitd s okolnim prostiedim vrstevnikti komunikovat. Tato
situace je Casta vzhledem k tomu, Ze mezi nadanymi z4ky je mnoho introvertl se Spat-
nou socialni pfizpisobivosti, kterym vyhovuje omezend komunikace s okolim anebo je

u nich patrnd vétsi tendence ke komunikaci s vékové star§imi.

Velmi dilezité také je, do jaké miry druh nadani zédka koresponduje se schopnostmi a
moznostmi jeho okoli, tzn. jeho rodiny, skolni tfidy, ucitelli i vrstevnikd. V dobé, kdy
zéci vstupuji do Skoly, je pro n¢ dulezité, aby se stali cleny komunity, do které patii
vzhledem ke svému véku, a to i ptesto, ze tito zaci obvykle snadno komunikuji s dospé-
lymi nebo star$imi spoluzaky. Casto pravé nadani maji strach, Ze se jim nepodaii za¢le-
nit se do komunity, ke které se vékove vztahuji. Dochézi tak k tomu, ze se jejich snaha o
v€lenéni se do prirozené vrstevnické skupiny spojuje s tendenci k popieni vlastnich
schopnosti. S pifibyvajicim vékem se u téchto zakl zvysuje jejich socidlni vnimavost,
kdy si dobie uvédomuji svoje prednosti i nedostatky a svoje postaveni ve skupiné vrs-

tevnikd, kdy se jejich mimofadné nadani miZze stat i divodem k obdivu vrstevnik.

Pro vytvareni pozitivniho klimatu mimotfadné nadanym zakim je zapotiebi dostatek
vnimavosti okoli ke specifikiim Zaka.

Jak uvadi Monks a Ypenburgova (2002, s. 21), ¢lovek je socialni bytost, coz znamena,
ze pro jeho zdravy vyvoj je nezbytnd dobré socidlni interakce, zejména s rodinou, Sko-

lou a s okruhem pratel. Zminéné interakce podstatné ptispivaji k realizaci vloh. Dobte
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fungujici interakce mezi jedincem a jeho okolim ale mohou nastat pouze tehdy, kdyz si
jedinec dostatecné osvoji socialni kompetenci (tj. kdyZ je schopny mit s jinymi uspoko-

jivy kontakt).

Pozici nadaného zaka v socialni skupiné nadanych zakl zjistovala vyzkumem (autorka
a garant projektu experimentalniho ovétovani péce o nadané déti v segregovanych pod-
minkach ZS na Slovensku) Laznibatova spolu s Magisakovou (1998, s. 155). Z vysledkd
vyplynulo, ze vztahy v rovnocenné skupiné nadanych déti v tfidach pro vSeobecné na-
dané déti jsou velmi specifické. U nadanych byli zjistény jisté vzajemné vztahy mezi
intelektovou urovni a vysledky sociometrickych ukazatelt, co se tyce pratelskych vztaht
a oblibenosti v kolektivu. Ve skupindch nadanych déti nelze uvazovat o jednozna¢ném
vedeni skupiny ve smyslu viiddce skupiny a podiizeny, zatimco v béznych kolektivech se
projevuje jistd dominance. V tifidach nadanych déti se relativné mald skupina déli na
dvojice a trojice s pomérn¢ pevnou vazbou, existuji zde i dyadické vztahy a déti si nasli

kamarada spoluzéka.

Z dosazenych vysledkl jiné studie autorek Laznibatové a Macisdkové (2000, s. 304-
322) vyplyva, ze ve vSech zkoumanych ukazatelich zjevné chorobného stavu uzkosti,
uzkosti a zkostlivosti jako i faktorG socialni akceptace se nepotvrdili statisticky vy-
znamné rozdily mezi intelektové nadanymi z4dky Skoly pre mimoriadne nadané deti
v Bratislave — a zaky z b&Zné ZS na Slovensku. Dosazené hodnoty v jednotlivych fakto-
rech osobnostniho dotazniku B-J.E.P.I. ukazuji, Ze nadané déti jako skupina jsou osob-
nostn¢ dobfe disponované, bez extrémnich vykyvii v jednotlivych oblastech (neuroti-
zmus anebo psychotizmus). Nepotvrdila se ani tendence k zvysené introverzi nadanych.
Stejn¢ tak se ukazalo, ze oblast socialni akceptace je na stejné trovni jako u déti bézné
populace a ze jako skupina vykazuji pfimétenou socialni zaclenénost. Na dobré socidlni
vybavenosti sledovanych nadanych déti se podle autorek podili i specificky vliv Skoly

pre mimoriadne nadané deti. (Laznibatova, Macisdkova, 2000, s. 304-322)

Psycholog Heider (in Tajanovska, Kdyz je dité ptilis chytré. In Marianne. [online]. Da-
tum posledni revize 21. 11. 2007 [cit 2008-27-03] Dostupné z URL:
<http://www.marianne.cz/clanek/1044/kdyz je dite prilis_chytre.html>), ktery v Insti-

tutu pedagogicko-psychologického poradenstvi v CR zkouma mimofadné nadané déti

tvrdi, ze neni pravidlem, Ze nadani zaci maji vzdy problémy s vrstevniky. V roce 2006
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provedli priizkum, pfi némz sbirali psychologové data o 150 détech od 2,5 do 7 let, které
mély IQ nad 125. Z prizkumu vyplynulo, Ze polovina z téchto déti byla socidln€ zdatna
a druhou ¢ast tvorily ty, které mohou mit z riznych divodu potize v kolektivu. Vyzkum
také dale potvrdil, ze nadané déti vice trpi (v péti az deseti procentech) nékterou z po-
ruch uceni a trochu Castéji nez u ostatnich déti se u nich objevuje také zpozdéni v oblasti

motoriky.
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4 EDUKACNI POTREBY NADANYCH ZAKU

Jak uvadi autoii Juradskova a Dockal (Vychovno-vzdelavaci program ziaka so Special-
nymi vychovno-vzdelavacimi potfebami v zakladnej Skole: Program pre intelektovo
nadaného Ziaka. [online]. Datum posledni revize 26. 9. 2007 [cit 2008-12-01] Dostupné

z URL: <http://www.statpedu.sk/buxus/docs//integracia/integrnadan3.pdf>) k special-

nim vychovné-vzdélavacim potfebam intelektoveé nadaného zaka patii to, ze:

e Nadané déti potiebuji lohy na vyssi nez bézné urovni. Tézko snaseji dlouhodoby
mechanicky néacvik a dril. Proto i trénink jednoduchych zru¢nosti (jako krasopis, po-
¢itani apod.) potiebuji procvicovat na stimulujicich tlohach. Stimulujici Glohy pro
nadané jsou ty, které predpokladaji zapojeni vysSich trovni mysleni — tj. logické
mysleni, feSeni problémovych uloh, komplexné&jsi — vicekrokové tlohy (tj. ty, pii kte-
pii nacviku psani neopisuji slova, ale nejdiive vyiesi presmycku a napiSou az vysled-
né feSent).

e Nadané déti vétSinou ukonci pozadované ulohy diive a ve zbyvajicim Case potrebuji
byt smysluplné zaméstnané — mit moznost se zabyvat ilohami navic. Smysluplnost
znamena, ze pro nadané dité jsou ¢innosti podnétné a pracuje na nich s radosti. Kdyz
napft. skonéi pravopisné cviceni diive, neni vzdy vhodné zadavat jim dalsi pravopisné
cviceni — to pro né uz muaze byt ptilis mechanické. M¢lo by fesit ulohu jiného typu
anebo na vyssi urovni, piipadné i z jiné oblasti jako je dany vyucovaci predmét. To se

tyka nejen prace ve spolecné tiidé, ale 1 v oddélenych skupindch nadanych déti.

e Nekteré ¢asti uc¢iva mohou byt nadanym détem uz znamé. Je proto vhodné doptedu si
oveftit jejich znalosti (tyka se to napt. prvouky, prirodovédy anebo matematiky) a po-
tom je podnécovat k smysluplné ¢innosti (napf. prace na samostatném referatu, sa-
mostatnd prace s literaturou, pracovni list s problémovymi tlohami apod.). Problé-
mov¢ ulohy jsou ty, pii kterych dité vyuziva zndmé poznatky v dosud neznamych

souvislostech — kde fesi ulohy pro néj nového typu.

e Cilem specialni edukace intelektové nadanych zakl neni mechanické osvojeni si no-
vych poznatkl. Informace, které zaci ziskaji, maji slouzit rozvoji jejich vyssich po-
znavacich schopnosti a celé osobnosti. Nové poznatky jsou prostfedkem rozvijeni, ne

cilem vzdélavani.
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Neni vhodné nadané déti motivovat k vysSimu vykonu individudlnimi soutézemi
(kdo driv vypocita, kdo nejlépe vytesi a pod.). Tyto ¢innosti mohou byt pro perfekci-
onistické déti zbytecné stresujici. Nadané déti se musi naucit spolupracovat (nékdy
jsou prilis individualistické), proto je vhodnéjsi pted konkurenci uptednostiiovat spo-
lupraci (praci ve skupinach).

Nadané déti n¢kdy tesi ulohy svym vlastnim zplisobem. Je uzite¢né nevnucovat jim
osvédceny zpisob, ba pravé naopak, nechat je samostatn¢ fesit neznamé ulohy. Zpi-

soby feseni si potom mohou vzdjemné¢ porovnavat, argumentovat pro a proti. Rozviji

se tak jejich metakognice.

Neékteré nadané déti si kladou pfilis vysoké cile. Proto je uzitecné umoznit jim vytva-

feni spravného sebeobrazu ¢astym sebehodnocenim.

Nékdy maji ucitelé tendenci vyplnit volny ¢as nadanych déti na hodiné tim, ze je po-
veii pomoci slabsim spoluzakiim. Ackoli ob¢asné aktivity tohoto typu mohou pozi-
tivné stimulovat emociondlni vyvin nadaného zéka, stavét ho do role pomocnika uci-
tele pfi praci se zbytkem zakl neni vhodné. Pedagog ma mit na paméti predevsim

rozvijeni silnych stranek samotného nadaného ditéte.

Pfi praci s nadanymi détmi s postizenim anebo rtiznymi naruSenimi se specialné-
pedagogickd cCinnost musi pii reedukaci soustfedit na rozvijeni silnych stranek inte-
lektové nadaného zaka. Napftiklad pfi praci s intelektove nadanym dyslektikem véno-
vat kromé napravy poruchy dostatecny prostor stimulaci oblasti vysokého vykonu za-
ka, a to i s pomoci kompenzac¢nich pomiicek a aktivit (PC, zvukové nahravky, dife-

rencovany text apod.).

Pti rozvijeni kognitivni stranky intelektové nadaného zéka je diilezité rozvijet celou
jeho osobnost a soustfedit se na reedukaci (eliminaci, ndpravu) piipadnych problé-
movych projevli chovani souvisejicich s jeho nadanim (snizené sebevédomi, perfek-

cionismus apod.).

48
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5 FORMY EDUKACNI PRACE S NADANYMI ZAKY

Bézné zazité formy prace s nadanymi zaky se zakladaji na dvou zcasti se piekryvajicich
zptisobech, jimiz Ize ve Skole rozvijet nadani zakt (Vondrakova, Nadané déti 1. Spolec-
nost pro talent a nadani - kolektivni clen mezindarodni spolecnosti ECHA [online]. ¢

2002 [cit. 2008-04-01] Dostupné z URL: <http://www.talent-nadani.cz/>). Jsou to:

o diferenciace — primétenost vzdélavaciho programu a uciva charakteristikam zéka,

¢ individualizace — zak ma vétsi odpoveédnost za obsah a rychlost s jakou v uceni po-

stupuje. Po détech by se mélo chtit, aby kontrolovaly kvalitu své prace.

Vétsina z nize uvedenych systému Skolni péce o nadané déti, jak uvadi autorka PorteSo-
va (Moznosti prace s nadanymi détmi ve Skole. Centrum rozvoje nadanych deéti [online].

¢ 2006 [cit 2008-10-01] Dostupné z URL:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka 1d=49>), existuje v zahrani¢i jiz tadu
let. Zminéné systémy ptitom uspésné funguji soubézné, vedle sebe, protoze neni mozné
fict, ze jen jeden jediny pfistup je nejlepsi a optimalni pro vzdélavani vSech nadanych
déti. Konkrétni typ Skoly, jeji uspordadani a metody vyuky, které Skola praktikuje
v souvislosti s pedagogickou péci o nadané déti, voli rodi¢ po konzultaci s uciteli a psy-
chology. Tato volba se odviji zejména od aktualniho profilu schopnosti, osobnosti a od

adaptacnich, socialnich a emocionalnich charakteristik nadaného ditéte.
Obecn¢ existuji ve svéte tyto tii zakladni formy vzdelavani nadanych (tamtéz):
1. Akcelerace (urychlovani)

Mimotadné nadané dité postupuje Skolnimi osnovami, v piipadé tohoto opatieni, mno-
hem rychleji nez ostatni déti. Mize ,,preskocit néktery nebo nékteré rocniky, ptipadné
zahajit dochazku dfive, nez jeho vrstevnici. Tato eventualita se doporucuje détem

s nadprimérnym nadanim a velmi dobrou schopnosti socialni adaptace.
2. Obohacovani osnov

Osnovy pro béznou tfidu jsou, v rdmci tohoto postupu, obohacovany smérem k roz§iteni
a prohloubeni uciva. Jedna se v podstaté o opak akcelerace. Dité zstdva v bézné tiide,

probira vSak zna¢né rozsifenou latku.

3. Péce o nadané déti v ramci bézné tridy
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V tomto piipadé vSak musi jit o skute¢nou, dislednou integraci, nejen ponechani nada-

ného ditéte v bézné tfidé.

V bézné tiidé mize byt podle Juraskové a Dockala (Vychovno-vzdelavaci program zi-
aka so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potfebami v zékladnej Skole: Program pre
intelektovo nadaného ziaka. [online]. Datum posledni revize 26. 9. 2007 [cit 2008-12-
01] Dostupné z URL:

<http://www.statpedu.sk/buxus/docs//integracia/integrnadan3.pdf>) integrovany jeden
intelektoveé nadany zak, dvojice, trojice anebo skupina intelektoveé nadanych zaka. Prace

pedagoga reflektuje tuto skutecnost.

Ptistup pedagoga nezavisi jen od individuality integrovaného intelektové nadaného (in-
telektové nadanych) zakt, ale i od poctu integrovanych zakt v jedné tiide. Od této sku-
tecnosti se odvijeji organiza¢ni formy edukacéni prace s integrovanymi intelektove nada-
nymi zaky. Pfi jednom zékovi anebo velmi malém poctu zaki je piistup vic individuali-

zovany, pii skupiné integrovanych zaktl je mozné vic uplatiiovat skupinové aktivity.

Co je nutné zabezpecit pri péci o nadané déti v ramci bézné tridy (PorteSova, Moz-
nosti prace s nadanymi détmi ve Skole. Centrum rozvoje nadanych déti [online]. ¢ 2006

[cit 2008-10-01] Dostupné z URL.:

<http://www.nadanedeti.cz/index.php?stranka 1d=49>):

e Seznameni uliteli s moznostmi identifikovdni a diagnostikovani nadanych déti,

s moznymi postupy a metodami, které mohou ve své tiid¢ vyuzit.
¢ Identifikovani nadanych déti ve tiide.
e Rozsifeni obvyklych vyukovych materialii uréenych pro ostatni zaky.
e Planovani dalSich postupi prace s témito vybranymi détmi.
Vyhody tohoto pristupu:
e Neni nutnd reorganizace ttidy.
e Ttidni ucitelé si mohou individudlni program déti sami organizovat.
e Dit¢ si nemusi zvykat na novy kolektiv.

o [ dalsi déti mohou obcas na tomto individudlnim programu participovat.
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Nevyhody tohoto pristupu:

e Jiné priority, které musi ucitel ve tfidé Casto fesSit, neumoziuji vénovat se nadanym

détem za vSech okolnosti.

o Ucitel musi vénovat specialni Cas a energii na piipravu individudlniho planu pro toto
dite.

e Ne vSichni ucitelé jsou ochotni zapojit se do vzdélavani nadanych déti.

e Kazda tiida potiebuje specidlni vyukové materialy.

4. Skupiny nékolika nadanych déti v ramci jedné tridy

Pti realizovani tohoto modelu se spoji rozumové nadané déti z jednoho ro¢niku do jedné

skupiny a jsou integrovany do jedné bézné ttidy. Tato skupina se tak uci jako celek

podle individudlniho programu v rdmci bézné ttidy.

Vyhody tohoto pfistupu:

e Ne vSichni ucitelé v roéniku musi pracovat s nadanymi détmi, tim se snizuji poza-
davky na planovani a ¢as vénovany specidlni ptipravé jednotlivych ucitelt.

e Vramci bézné tiidy se prohlubuji socidlni interakce mezi nadanymi i nenadanymi
zaky.

Nevyhody tohoto pristupu:

e Tato tfida mize byt vniména jako elitarska.

e Na primérné zaky v dané tiid¢ s nadanymi mohou byt kladeny pftili§ velké naroky.

5. Nadané déti v béZné tridé, jejichZ vyuku v urcitych oblastech organizuje special-
ni ucitel

Ve vsech tfidach dané Skoly s danym modelem jsou identifikovany, ptipadné psycholo-

gicky diagnostikovany, rozumové nadané déti. VSechny maji k dispozici specialni mate-

ridly a pomiicky pro nadané zaky, které si Skola jiz diive vytvofila. V urcitych hodinach

je k dispozici specialista na vzdélavani nadprimérné nadanych zaka, ktery jejich vyuku

v téchto predmeétech zcela vede. Specialni ucitelé jsou absolventy specializa¢niho studia

pro praci s nadanymi zaky.

Vyhody tohoto pfistupu:
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o Kazda skola si vytvoii vlastni plan vzdélavani nadanych déti, postup integrace vsech
nadanych zaka. Systém je vytvoien az do konce zadkladni Skolni dochazky, ¢imz je

piistupny pro vSechny tirovné nadanych déti.

e Tridni ucitelé tak nejsou zahlceni individualni pfipravou a péci o nadané déti.

e Optimalni vyuziti ¢asu specidlniho ucitele 1 zéka.

e Materialy jsou jiz vytvofeny pro vSechny nadané déti, coz umoziuje urcitou konzis-
tentni péci 1 zpétné oveérovani vhodnosti a efektivity zvolenych postupti.

o Dité zstava ve znamém prostiedi.

Nevyhody tohoto pristupu:

e Tridnim uditelim miize vadit, ze ¢asteCné ztratili moznost ovliviiovat rozvoj nada-
nych déti.

e Nutnost pfitomnosti specialniho ucitele nadanych déti — koordinatora.

6. Nadané déti, které na ¢ast dne odchazeji na jiné tridy

Nadané déti odchézeji kazdy den nebo kazdy tyden ke spolecné vyuce s dal§imi nada-
nymi détmi a opét se vraci na dalsi pfedméty do své kmenové tiidy. V téchto noveé vy-

tvofenych skupindch maji specialni ucitele, kteti je v danych oblastech vzdelavaji.
Vyhody tohoto pristupu:

e Studenti maji vétsi prilezitost kontaktovat se s podobné nadanymi vrstevniky, coz je

rozviji zejména v socialni oblasti.

e ZAaci jsou vyucovani v souladu se specidlnimi postupy a osnovami, které odpovidaji

jejich schopnostem.

e Ucitel se mize dobfe soustiedit na vzdélavani pomémé homogenni skupiny nada-
nych déti.

e Studenti jsou zaroven stale v kontaktu se svymi vrstevniky.

Nevyhody tohoto pristupu:

e Kazdodennim ,, st€hovanim* se narusuji hodiny v bézné tride.
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e Praci v kmenové tfid€ je nutno zorganizovat tak, aby nadani zéci ,,neptisli“ o nékteré

dilezité prednésky - nutno sladit aktivity obou uciteld.
e Vytvofeni rozvrhu je slozité.

e Ostatni déti nemusi mit pro toto ,,dvoji“ vzdélavani pochopeni, mize je to demotivo-

vat.
7. Specialni tfidy pro nadané Zaky v béZné skole

Nadani studenti jsou po dikladné identifikaci a diagnostice zaclenéni do specialnich tiid
pro nadané zéky. V téchto tfidach obvykle vyucuje jeden nebo vice uciteld, kteti maji
specialni vzdélani v oblasti péce a vzdélavani nadanych déti. Zvyseny pocet ucitelt byva
pti tomto vzdélavacim opatfeni nutnosti, zejména proto, aby se dostatecné respektovaly
individualni vzdé€lavaci potfeby jednotlivych déti, jejichz profil schopnosti, byt lezi

v oblasti nadpriméru, se mize velice lisit.

Vyhody tohoto pristupu:

e Specialni osnovy a vyucovaci postup miize byt v tomto pfipad¢ velmi dobie sladén.
e K dispozici jsou specidlni u¢ebnice a materialy jakozto bézné soucast vyuky.

e Ucitelé pracuji s homogenni vykonnostni skupinou a mohou tak postupovat velmi

rychle.
Nevyhody tohoto pristupu:
e Obvinovani z elitafstvi.
e Takova tiida je obvykle jen jedna ve vétSim mésté, coz Casto vyzaduje dojizdéni nebo

stéhovani se.
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6 SEGREGACE VERSUS INTEGRACE V EDUKACI NADANYCH
ZAKU
Segregovana edukace jak uvadi Hiibkova (2005, s. 38), predstavuje specializované
ttidy pro déti s vysoce nadprimérnym intelektem. V tomto ptipad¢ se postupuje rychlej-
Sim tempem, ale zaroven se rozsifuje a obohacuje ucivo. Vychazi se z prirozeného vy-
vojového naskoku nadanych déti a vyucovaci proces se pfizpisobuje i specifickym za-
jmim a individudlnim schopnostem déti. Tento typ vyucovani vSak vyzaduje, aby byla
zabezpecend spoluprace se Spickovymi odborniky z riznych oblasti. Tyto formy vzdéla-
vani se vyskytuji v USA a Kanad¢, v Evropé€ je podobné zamétenych skol jen minimum.

Znameé jsou spiSe na vyssich stupnich skol a gymndziich.

Segregovana vychova talentt, jak tvrdi Dockal (2005, s. 158) se realizuje ve specidlnich
Skolach pro nadané déti i ve svété, ma vSak mezi odborniky mnoho odpiircii. Segregaci
nadanych se vycita totéz, co segregaci postizenych: maji-li se totiz nadané déti naucit
fungovat v normalni spolecnosti a pfinaset ji jako nadani dospéli uzitek, musi se s touto

spolecnosti naucit i zit, komunikovat a spolupracovat uz jako déti.

Integrovana edukace (téz inkluzivni vzdélavani) se realizuje na Skolach v bézném so-
cidlnim prostfedi vrstevniki nadaného ditéte, piicemz se jednd o déti stejného véku.
Kromé zakladniho uciva se aplikuje prohlubovani, rozsifovani u€iva pro nadané déti.
Dockal v roce 2000 vypracoval projekt péce o nadané déti v béznych tiidach na prvnim
stupni zakladni Skoly. Nadané déti — tolik, kolik se jich v regionu najde doporucuje za-
fadit do bézné tfidy mezi vrstevniky. Pracuji podle béznych osnov, ale maji upraveny
ucebni plan a k dispozici podpiirného ucitele. Do tohoto programu jsou déti zarazené na
zéklad¢ nékolikastupnového vybéru: prvotni posouzeni déla ucitelka v matetské Skole
anebo rodice, potom déti absolvuji testovani struktury reprodukénich schopnosti, analy-
tického intelektu, tvofivosti a socidlni zdatnosti. Psycholog zohlediiuje 1 vysledky pozo-
rovani a psychologickych vySetfeni. Rozhodnuti o zafazeni ditéte do programu se ¢ini na
zéklad¢ komplexniho zhodnoceni vSech téchto udaju, které se vSak nedaji vyjadrit Cisel-
né jako tfeba 1Q. Je tedy méné ,,exaktni®, ale mnohem spolehlivéjsi. Tento program byl
realizovany v Lucenci na Slovensku, a jak uvadi Dockal (2005, s. 159), témé&f vSichni
prvni absolventi tohoto programu byli ve §kolnim roce 2004/05 pfijati na osmileté gym-

nazium.
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Tteti moznosti edukace, pfedstavujici kompromis mezi obéma piedchozimi zpusoby (tj.
segregaci a integraci), jak uvadi Dockal (2005, s. 162), nazyvame kombinovanou edu-
kaci. Spociva v tom, ze nadané déti chodi do tfidy s vrstevniky, ale n¢které vyucovaci
hodiny, predméty navstévuji ve vyssich rocnicich. Nadané dit¢ dochédzi na predmét, ve
kterém ma evidentni naskok ptred spoluzaky do tfidy vysSiho rocniku. Ve svété se této
formy Gspesné vyuziva.

Dalsi moznosti kombinované edukace je podle Dockala (tamtéz) specialni tfida. Pokud
by zaci této tfidy meli alespont nékteré hodiny spolecné s vrstevniky z bézné tiidy, ne-
jednalo by se o segregovanou edukaci. Tento zplsob se zatim moc nevyuziva, ale jak
sam autor doporucuje, vzhledem na socialni vyvoj déti by jej vSem specidlnim tfidam
doporucil. Pokud jsou tyto tfidy zaméfeny na vzdelavani intelektovych talentti, nevidi
davod, pro¢ by jejich zaci nemohli mit tfeba télocvik nebo esteticko-vychovné predmeéty

ve smiSenych skupinéch s ostatnimi détmi.
Dockal (2005, s. 160) uvadi tyto formy edukace nadanych déti:
1. Segregovanou edukaci realizuji:

e Specialni Skola internatni — (mira segregace je nejvyssi) sportovni Skoly a tanecni

konzervatof.
e Specialni Skola s denni péci — osmiletd gymnazia a matematickd gymnazia.

e Specialni tfida bézné Skoly — vSechny tfidy s rozsifenym vzdélavanim a sportovni
ttidy.

2. Kombinovanou edukaci predstavuji:

e Specialni tfida, pficemz ¢ast vyucovani probiha v bézné tfidé — specialni tfidy zamé-
fené na vzdélavani intelektovych talentd, kdy nadani Zaci maji télocvik a esteticko-
vychovné ptedméty spolecné s ostatnimi détmi bézné tridy.

e B¢zna trida, pfiCemz se ¢ast vyuCovani realizuje ve specialni tfid€é nebo ve tiid¢ vys-
Stho ro¢niku — nadané dit¢ je zdkem bézné ttidy, ale na n€které hodiny dochazi do
specialni tfidy pro nadané, pokud takova na Skole existuje. Jinou alternativou (neza-

visi na existenci specidlni tfidy) je moznost dochazet na predmét, ve kterém ma na-

dané dité evidentni naskok pted spoluzéky do ttidy vyssiho ro¢niku.
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e Bé&zna tfida, pfiCemZ ¢ast vyucovani zabezpecuje oddélené specidlni pedagog — spe-
cidlni pedagog se nadanym détem vénuje nejen v kmenové tiidé, ale na nékteré hodi-

ny je vyjima a pracuje s nimi odd¢€leng.
3. Integrovanou edukaci realizuji:

e B¢zna tiida s podplirnym ucitelem pro nadané déti — specialni pedagog ma v porov-
nani s tfidnim vice Casu pfipravovat pro zaky alternativni materialy, pfipadné indivi-
dudlni i skupinové edukacni plany (jedinym problémem muze byt financni zajiSténi

specialniho pedagoga).

e B¢zna tiida se zabezpeCenymi odbornymi konzultacemi — kazda tiida, pokud o to ma
ucitel zajem si muze zajistit odborné konzultace. Pedagogicko-psychologicka porad-

na muze s uciteli spolupracovat i pii p€ci o nadané.

e Bé&zna tida, ve které péci o nadané déti zajistuje pouze kmenovy ulitel — nadané déti
musi byt ve tfid¢ identifikovany a ucitel s nimi pracuje podle individudlniho vychov-
né-vzdélavaciho programu. Pfipravuje jim napf. rozSifujici ucebni materidly a zadava
jim alternativni ukoly. Ucitel nadanym détem vénuje specialni péci, avsak jen tako-

vou, na jakou sam staci.

Pti srovnavani, kterd z forem edukace je vyhodnéjsi, Dockal (2004, s. 143-144) ptipo-
mina rizika socialniho vyvoje pii segregované edukaci, coz potvrzuji vysledky experi-
mentalniho etfeni integrace nadanych zakt do bé&Znych t¥id ZS. Pfi porovnani socialni-
ho vyvoje nadanych déti v segregovanych a integrovanych tfidach vyzkum potvrdil
vhodnost integrovaného modelu, pficemz nadani zaci edukovani v integrovanych pod-
minkach byli sociabilnej$i a méné agresivni nez nadani zZaci homogennich tfid pro nada-
né deti.

Pti rozhodovani o tom, kterd forma edukace je pro dité nejvhodnéjsi, jak uvadi autoti

Duchovicovéa a Komora (2007) je tieba zhodnotit nékolik kritérii:

1. VEk ditéte — ¢im je dit€¢ mladsi, tim méné vhodné je ho segregovat. Ne ndhodou se

vSude ve svété Skolstvi diferencuje az po desatém az jedenactém roce ditéte.

2. Uroven nadani — segregovana edukace je vhodnéjsi pro extrémné nadané jedince (¢im

je uroven talentu ditéte nizsi, tim vhodnéjsi pro jeho rozvoj budou integrované formy

vychovy a vzdélavani).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

vvvvvvvv

pozadavky na Cinnost, kterou maji déti vykonavat, tim vhodnéjsi pro né muze byt se-

gregovana edukace.

V podminkach celoplosného zdméru rozvijeni nadanych déti dale Duchovicova a Ko-
mora (tamtéz) dodavaji, ze je 1épe uskutecnitelny model integrované edukace a to v
bézné tiidé skoly, kde péci o nadané déti zajistuje kmenovy ucitel ve spolupraci s od-
borniky: psychologem, resp. specialné ptfipravenym ucitelem. Tento pfistup vsak vyza-
duje podporu po strance materidlné-technické a organizacni a predevsim podporu dobré

pripravenosti ucitelll na specifika déti vyzadujicich specialni edukacni ptistup.

Psycholog Heider (in Tajanovskd, Kdyz je dité pfili§ chytré. In Marianne. [online]. Da-
tum posledni revize 21. 11. 2007 [cit 2008-27-03] Dostupné z URL:

<http://www.marianne.cz/clanek/1044/kdyz je dite prilis chytre.html>), ktery v Insti-
tutu pedagogicko-psychologického poradenstvi CR zkouma mimotadné nadané déti
zdiraznuje, ze kazdé z téchto déti je individualita a potfebuje trochu jiny pfistup. Neni

proto mozné vytvoftit jediny vzdélavaci program.

Jak dodava Vondrakova (tamtéZz) prave izolace talentd, jejich vyclenéni ze spole¢nosti a
obavy, ze budou mit pozdé¢ji problémy se zafazenim do bézné populace, to jsou argu-
menty, které mluvi proti dal$i moznosti vzdélavani téchto déti — specidlnim skolam a
tfidam jen pro nadané. Autorka tvrdi, ze je to nesmysl. Podle jejich slov i dité, které je
takzvané integrované, mize byt sice uprostied kolektivu, ale zaroven naprosto oddélené
a osamélé, protoze ma jiné zajmy a ostatni spoluzaci mu nerozuméji. Taze se pak po
smyslu takové integrace. Priznava také, ze zatazeni talentu do bézné tfidy nékdy funguje
dobie, nicméné nékteré déti jsou natolik jiné, ze feSenim jsou pro n¢ jen specialni skoly
a tridy.

Autorka také zdlraziuje, ze bychom se na tuto problematiku neméli divat ¢ernobile.
Podle ni neexistuje otdzka integrovat — neintegrovat, a ani ve svété se neda vysledovat
jednoznacny trend, jak s talenty pracuji. To, co funguje na jedno dité, jinde pohoii. Proto
je zapotiebi nabidnout rodi¢lim dostatek rtiznych moznosti a informaci. Aby si mohli

vybrat.
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7 PEDAGOG V EDUKACNIM PROCESU

Postoje uciteltl k nadanym zaktim ve tfid€ jsou obzvlast’ dilezité, protoze do velké miry

urcuji vztah zakl k Skolni ¢innosti a jejich vykony v tom kterém vyucovacim predmétu.

Uz Komensky (in Vendél, 1998, s. 5) pfipominal, ze mnoho talentti hyne ve $kolach
vinou uciteld, ktefi nedovedou zvladnout ty, kteti jsou ,,hrdi a svobodomyslni“. Opti-
malni vyvoj nadani jedince tedy zavisi na interakci osobnostnich dispozi¢nich faktorii a

socializa¢nich faktort.

v

Monks a Ypenburgova (2002, s. 23) zdlraznuji, ze neni nic nespravedlivéjsiho nez jed-

nat s nestejnymi détmi jako se stejnymi a shodné je vychovavat.

Podle Laznibatové (1995, s. 4) pro nové pfistupy k nadanym détem ve slovenskych
podminkach je tfeba si vSimnout i pozoruhodného rovnocenného zastoupeni faktora
rodiny a Skoly a velkého dirazu na jejich vzajemnou kooperaci, coz zdlraznuji praktic-

ky vsichni slovensti odbornici zabyvajici se problematikou nadéni.

Co se tyce skoly, v systému vychovy a vzdélavani se vSeobecn¢ uptfednostiiuji, a na Slo-
vensku to plati dvojnasobné, vic kognitivni aspekty a zanedbavaji se osobnostni, emoci-
ondlni, motivaéni a socialni aspekty, které jsou pro optimalni vyvoj jedince a jeho uplat-
néni v zivote mimoradné dilezité. Zjisténi Klementa (in Laznibatova, 1995, s. 6) jsou
proto alarmujici, jelikoz pouze 14% dotdzanych studentli pedagogickych akademii v
Rakousku pokladé za potifebné podporovat na zékladni Skole nadané Zaky a az 42% se
domniva, ze dualezitéjsi je pomahat slabé prospivajicim zakim. Ve vyspélych zemich se
zacina klast diiraz na to, aby podporovani nadanych déti bylo soucasti vSeobecné piipra-
venosti ucitele, jeho vSeobecné pedagogické kompetence. Dobry ucitel by proto mél byt

senzibilni, mél by védeét, co pro kazdé dite je nejdilezitéjsi a podporovat to.

Pychova (1996, s. 330-334) upozoriiuje, Ze je potiebné, aby edukaci nadanych zakl ved-
li specialné vySkoleni ucitelé. Ucitel bez specidlni ptipravy by totiz mohl sehrat ve vy-
voji jejich nadani negativni roli a pfispét tak k jejich celkovému neprospéchu (napft. po-
tlaCovanim, odmitanim origindlnich napadii a vyzadovanim primeérného standardu pra-
ce). Autorka dale uvadi, ze studie Seelyho (1977) a Siskové (1987) shrnuly nejdulezité;-

§1 schopnosti, které by ucitelé nadanych zaki méli mit (tamtéz):

e ovladani vyucovaciho predmétu;
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e ovladani charakteristik a potfeb nadanych zak;
e ovladani didaktiky, v¢etné specialni didaktiky svého oboru;
¢ neustalé osvojovani novych poznatkl v edukaci.

Nakonec piipomina, ze mezi dilezité osobnostni charakteristiky uciteld nadanych zaka

se fadi (tamtéz):

¢ inteligence a kultivovanost,

e Siroké spektrum zajmu a nadéni,
e houZevnatost a cilevédomost,

e systematicnost a pruznost,

e nadSeni pro praci s lidmi.

Jurdskova a Dockal (Vychovno-vzdelavaci program ziaka so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potiebami v zdkladnej Skole: Program pre intelektovo nadaného Ziaka.
[online]. Datum posledni revize 26. 9. 2007 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL:
<http://www.statpedu.sk/buxus/docs//integracia/integrnadan3.pdf>) uvadéji doporuceni

pro postup pedagoga v edukacnim procesu s intelektové nadanym zdkem:

e akceptuje zéka s intelektovym nadanim a respektuje specifika jeho osobnosti a chova
ni,

¢ zohlednuje jeho specidlni edukacni potieby,

e rozviji a stimuluje jeho poznavaci schopnosti,

e dba na vSestranny rozvoj jeho osobnosti, a to v oblasti kognitivni, motiva¢ni, volni i
socialni,

e vytvari podminky pro zaclenéni intelektové nadaného zéka do kolektivu,

e pozitivné ho hodnoti a povzbuzuje.

Vondrakova (2002) (in Khyr, Nadané déti. Odborné clanky a informace.[online]. [cit
2008-26-02] Dostupné z URL:

<http://www.pppnj.adslink.cz/data/odborneclanky/nadane deti.html>) vyjmenovava

nasledujici pokyny pro ucitele pracujici s nadanymi détmi v bézné tiidé:
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ucitel by mél védet, co uz Zaci znaji

¢ m¢l by dat najevo, ze to vi

e nenutit je opakovat zakladni Giroven uciva jenom proto, Ze ji prave probiraji se tiidou

e misto prace na zakladni tirovni by mél poskytnout moznost zic¢astnit se ¢innosti sti-
mulujici dalsi rozvoj

e zjistit, jaké jsou jejich z4jmy, a zohlednit je pii priprave projekti

e poskytnout jim urc¢itou volnost ve zpiisobu, jakym vyuziji uSetieny ¢as

¢ dovolit jim postupovat v uceni rychleji nez jejich spoluzaci

e nechat je pfi uceni Casto uzivat techniky vlastniho objevovéani a vyhnout se domi-

nantnim vyukovym metodam
e duvérovat jejich schopnosti ucit se netradicnimi zptisoby
e pomoci nadanym zakim najit jim podobné vrstevniky
e motivovat je moznosti volby vlastniho vybéru

e dopfat jim hodné¢ zkuSenosti se stanovovanim vlastnich cili a hodnocenim vlastni

prace

Jak upozornuje Dockal (1994, s. 10), talent se rozviji na zaklad¢ vrozenych dispozic.
Kdyz se nékdo narodi s podminénymi danostmi, zddna vychova z néj génia neudéla,
nicmén¢ v ramci téchto danosti mu jisté miize pomoci. Naopak, kdyz je ne¢kdo ,,0d pfi-
rody* nadprimérny, potfebuje k rozvoji svého nadani patficné podminky. Nevyhovujici
podminky mohou jeho nadani celkové utlumit a genetické predpoklady tak zlstanou

nevyuzity.

Je proto zapotiebi, uvadi Vondrakova (Péce o nadané deti jako znak dobré skoly.

[online]. Datum posledni revize 30.11. 2006 [cit 2008-12-01] Dostupné z URL:

<http://www.snptm.wgz.cz/zajimave-clanky/pece-o-nadane-deti-jako-znak-2.htmI>),
aby ucitelé dokézali rozpoznat nadané zaky a byli vybaveni pro praci s nimi. Zejména
ma-li byt realizovan zamér spoleCného vzdélavani zakh vSech trovni nadani ve stejné

tfid&, je nutné pfipravit ucitele pro uspésné zvladnuti tohoto nadrocného tkolu.
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8 KLICOVE KOMPETENCE ZAKA V ETAPE ZAKLADNIHO
VZDELAVANI

Klicové kompetence (zpusobilosti), jak je uvedeno v Ramcovém vzdélavacim programu

pro zakladni vzdelavani (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (se

zménami provedenymi k 1.9. 2007). Praha: VUP, 2007. 126 s. [online]. Datum posledni
revize 8. 8. 2007 [cit 2008-06-03] Dostupné z URL.:

<http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf>), ptedstavuji souhrn védo-
mosti, dovednosti, schopnosti, postojti a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého Clena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné ptijimanych ve
spolecnosti a z obecné sdilenych ptfedstav o tom, které kompetence jedince ptispivaji k
jeho vzdélavani, spokojenému a Gspésnému zivotu a k posilovani funkci obCanské spo-

le¢nosti.

8.1 Vyznam kli¢ovych kompetenci

Smyslem a cilem vzd€lavani je vybavit vSechny zéky souborem klicovych kompetenci
na urovni, kterd je pro n¢ dosazitelnd, a piipravit je tak na dalsi vzdélavani a uplatnéni
ve spole¢nosti (Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani (se zménami pro-
vedenymi k 1.9. 2007). Praha: VUP, 2007. 126 s. [online]. Datum posledni revize 8. 8.
2007 [cit 2008-06-03] Dostupné z URL:

<http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf>). Osvojovani kli¢ovych kom-
petenci je proces dlouhodoby a slozity, ktery mé sviij pocatek v predskolnim vzdélavani,
pokracuje v zakladnim a stfednim vzdélavani a postupné se dotvaii v dalSim prabéhu
zivota. Uroveti kli¢ovych kompetenci, které z4ci dosahnou na konci zékladniho vzdéla-
vani, nelze jesté povazovat za ukoncenou, ale ziskané klicové kompetence tvoii neopo-

menutelny zaklad zéka pro celozivotni uceni, vstup do zivota a do pracovniho procesu.

Klicové kompetence nestoji vedle sebe izolované€, riznymi zpusoby se prolinaji, jsou
multifunkéni, maji nadptedmétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek cel-
kového procesu vzdelavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat

veskery vzdélavaci obsah 1 aktivity a ¢innosti, které ve skole probihaji.
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Ve vzdélavacim obsahu Ramcového vzdélavaciho programu je ucivo chapano jako pro-
sttedek k osvojeni ¢innostné zaméienych ocekavanych vystupt, které se postupné pro-
pojuji a vytvareji predpoklady k ucinnému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schop-

nosti a dovednosti na urovni klicovych kompetenci.

8.2 Typy klicovych kompetenci

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povazovany: kompetence k uceni; kom-
petence k feSeni problému; kompetence komunikativni; kompetence socialni a perso-
nalni; kompetence ob¢anské; kompetence pracovni (Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (se zménami provedenymi k 1.9. 2007). Praha: VUP, 2007. 126 s.
[online]. Datum posledni revize 8. 8. 2007 [cit 2008-06-03] Dostupné z URL:

<http://www.vuppraha.cz/soubory/RVPZV 2007-07.pdf>).

8.2.1 Kompetence k uceni
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e vybird a vyuziva pro efektivni uc¢eni vhodné zptsoby, metody a strategie, planuje,
organizuje a fidi vlastni u€eni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu studiu a celozi-

votnimu uceni

e vyhledavé a tfidi informace a na zéklad¢ jejich pochopeni, propojeni a systematizace

je efektivné vyuziva v procesu uceni, tviiréich ¢innostech a praktickém zivoté

e operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti,
propojuje do SirSich celkl poznatky z riznych vzdélavacich oblasti a na zékladé toho

si vytvaii komplexnéjsi pohled na matematické, pfirodni, spoleCenské a kulturni jevy

e samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky posuzuje

a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti
e poznava smysl a cil u€eni, mé pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok a urci
piekéazky ¢i problémy branici u€eni, naplanuje si, jakym zptisobem by mohl své uceni

zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich
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8.2.2 Kompetence k FeSeni problémiu
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e vnima nejruznéjsi problémové situace ve skole 1 mimo ni, rozpozna a pochopi pro-
blém, premysli o nesrovnalostech a jejich pfic¢inach, promysli a naplanuje zpisob te-

Seni problému a vyuziva k tomu vlastniho usudku a zkusenosti

e vyhleda informace vhodné k feSeni problému, nachazi jejich shodné, podobné a od-
lisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant
feSeni, nenechd se odradit pfipadnym nezdarem a vytrvale hledd kone¢né feseni pro-

blému

e samostatné fesi problémy; voli vhodné zpusoby feSeni; uziva pfi feSeni problému
logické, matematické a empirické postupy

e oveétuje prakticky spravnost feSeni problémi a osvédcené postupy aplikuje pii feSeni
obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje vlastni pokrok pii zdolavani
problémil

e kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhgjit, uvédomuje si zodpo-

védnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢int zhodnoti

8.2.3 Kompetence komunikativni
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e formuluje a vyjadiuje své myslenky a ndzory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizné,

souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim projevu

e naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na n¢ reaguje, ucinn¢ se

zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor a vhodné argumentuje

e rozumi riznym typim textd a zdznamu, obrazovych materiali, bézn¢ uzivanych gest,
zvukl a jinych informacnich a komunikacnich prostiedkl, pfemysli o nich, reaguje
na n¢ a tvoiive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecen-

ského déni

e vyuziva informacni a komunikac¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni a G¢innou

komunikaci s okolnim svétem
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e vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztaht potfebnych k plno-

hodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi

8.2.4 Kompetence socialni a personalni
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e ucinn¢ spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogy na vytvaieni pravidel
prace v tymu, na zéklad¢é poznani nebo pfijeti nové role v pracovni ¢innosti pozitivné

ovliviiuje kvalitu spolecné prace

e podili se na utvareni pfijemné atmosféry v tymu, na zaklad¢ ohleduplnosti a ucty pfi
jednani s druhymi lidmi pfispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych vztaht, v pii-

padé potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

e prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté cel¢ ttidy, chape potiebu efektivné spo-
lupracovat s druhymi pfi feSeni daného ukolu, oceniuje zkusenosti druhych lidi, re-
spektuje rizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a d¢laji

e vytvaii si pozitivni piedstavu o sobé samém, kterd podporuje jeho sebediivéru a sa-

mostatny rozvoj; ovlada a fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu sebeu-

spokojeni a sebeucty

8.2.5 Kompetence ob¢anské
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

o respektuje presvédCeni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot, je schopen vecitit
se do situaci ostatnich lidi, odmité utlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si povinnost
postavit se proti fyzickému 1 psychickému nasili

e chape zakladni principy, na nichZ spocivaji zdkony a spole¢enské normy, je si védom
svych prav a povinnosti ve §kole i mimo Skolu

e rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych moznosti ti¢innou

pomoc a chova se zodpoveédné v krizovych situacich i v situacich ohrozujicich zivot a

zdravi ¢lovéka
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e respektuje, chrani a oceni naSe tradice a kulturni 1 historické dédictvi, projevuje pozi-
tivni postoj k uméleckym diltim, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivn¢ se zapojuje do

kulturniho déni a sportovnich aktivit

e chépe zékladni ekologické souvislosti a environmentélni problémy, respektuje poza-
davky na kvalitni zivotni prostfedi, rozhoduje se v zajmu podpory a ochrany zdravi a

trvale udrzitelného rozvoje spolecnosti

8.2.6 Kompetence pracovni
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

e pouziva bezpecné a Ucinné materidly, nastroje a vybaveni, dodrzuje vymezena pravi-
dla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni podmin-

ky

e piistupuje k vysledklim pracovni ¢innosti nejen z hlediska kvality, funk¢nosti, hos-
podarnosti a spole¢enského vyznamu, ale 1 z hlediska ochrany svého zdravi i zdravi

druhych, ochrany zivotniho prostiedi i ochrany kulturnich a spolecenskych hodnot

e vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich oblastech v zajmu
vlastniho rozvoje i své piipravy na budoucnost, ¢ini podlozena rozhodnuti o dal§im

vzdélavani a profesnim zameéteni

e orientuje se v zdkladnich aktivitach potfebnych k uskutecnéni podnikatelského zamée-
ru a k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko podnikani, rozviji své podnikatelské

mysleni
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9 KONCEPCE VZDELAVANI INTELEKTOVE NADANYCH
ZAKU NA ZAKLADNI SKOLE ZLIiN

Ukazku projektu, zaméfeného na vzdélavani intelektové nadanych zaki na Zakladni
Skole Zlin (tf. Svobody 868, Malenovice), jsem zvolil proto, abych se sezndmil a zaro-
ven se mnou i kazdy Ctenar této prace, s tim, jak a jakym zptsobem integrace téchto déti

na skole probiha.

9.1 Strucny obsah projektu a zdiivodnéni jeho potiebnosti

Tento projekt Skoly je zaméfen na rozvoj schopnosti a dovednosti intelektové nadanych
74kl na zakladnim stupni vzdélavani. Cilem je adekvatni edukaci podpofit rozvoj nada-
ni. Nadané dit€¢ mize byt v tomto obdobi rozpoznano a rozvijeno, ale také nedocenéno a

zanedbano. Nadani totiZ neni jednou provzdy dané a neménné.
Kli¢ovym obdobim se jevi podle modernich vyzkumt pravé prvni roky Skolni dochéazky.

Nadané déti jsou vyrazné individuality od utlého véku. Mimotfadné nadani Zaci se ve
Skole ¢asto projevuji jako problémovi, protoze jejich projevy jsou mnohdy specifické
zejména v socidlni a emociondlni oblasti. Jejich nadani nebyva nékdy ani rozpoznano a
rozvijeno. Byvéa na misté tyto déti oznaCovat jako se specidlnimi vzdélavacimi potfeba-
mi a zasluhuji si mimotadnou péci, jak je stanoveno i v legislativé. (Zékon ¢. 561/2004
Sb. O ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé€lavani, §17,
§18. provadgjicim predpisem je vyhlaska MSMT CR &. 73/2005 Sb. — Vyhlaska o vzdé-
lavani déti, zakh a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakl a studen-
ti mimofadn¢ nadanych. Vzdélavani mimotadné nadanych obsahuje i Ramcovy vzdéla-
vaci program pro zakladni vzdelavani, ¢ast D, odstavec 9. Posledni z fady Skolskych
zévaznych dokumentt je Informace ke vzdélavani déti, zaki a studentl mimotadné na-
danych, vydana Institutem pedagogicko-psychologického poradenstvi Praha (dale jen
IPPP Praha) v prosinci 2006.

Pedagogicka teorie dnes pfiznava (stejn¢ jako legislativa) specidlni vzdélavaci potieby
kterémukoliv ditéti, které v jakémkoliv obdobi svého vyvoje nedokaze optimalné profi-
tovat z bézného zplsobu vychovy a vzdelavani a jeho rozvoj je potfebné realizovat me-
todami specialni vychovy a vzdélavani. To se bezesporu tyka i nadanych déti, pro které

je bézny zpiisob vyucovani nemotivujici a Skolou odevzdavané poznatky nedostatecné.
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Skola ma jiz osmnactileté zkuSenosti se specializovanou rozsifenou vyukou talentt
v oblasti hudebni vychovy. Skola se naudila tyto talenty vyhledavat a ma dlouholeté
zkusenosti s jejich rozvijenim v ramci deviti ro¢niki zakladni skoly.

S 24

Po ro¢ni ptipravé byla od 1. zafi 2007 oteviena v prvnim ro¢niku studijni skupina inte-
lektové nadanych déti. Jedna se o model integrace homogenni skupiny intelektoveé nada-
nych zakt do bézné Skoly. Jde o samostatnou tfidu osmi intelektové nadanych zaki 1.
rocniku, piicemz ¢ast vyucovani (vychovy — hudebni, vytvarna, télesna a pracovni ¢in-
nosti) probihd v bézné tfid¢. Tato forma integrace vychazi z koncepce uplatiiované jiz
tfindctym rokem na Slovensku, kde se zminiovany model osvédcil na dvaceti ¢tyfech

zakladnich Skolach, které pracuji podle projektu autorky PhDr. Jolany Laznibatové.

9.2 Cile projektu

e Skola umozituje détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami, konkrétné détem mi-
mofadné nadanym maximalné rozvijet schopnosti a dovednosti v souladu s koncepci

celozivotniho uéeni.

Mimotadné nadanym zdkem se rozumi jedinec, jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje
mimotéadné Grovné pii vysoké tvofivosti v celém okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych

rozumovych oblastech.
¢ Obohaceni vzdélavaci nabidky zékladnich $kol ve mésté Zlin a ve Zlinském kraji.

e Navaznost na systematickou pé¢i o nadané jedince v preprimarni sféfe, jak s ni bylo

v nékterych matetskych skolach v naSem regionu jiz zapocato.
Ctyfi pilife projektu Zakladni §koly Zlin (oblasti na néZ je zaméiena pozornost):
1. Spravna v€asna diagnostika — identifikace mimotadné nadanych déti.
2. Vzdélavani a piiprava pedagogického sboru.
3. Kvalifikovana individualni péce o nadané dité v priitbéhu vyuky v zékladni Skole.
4. Dobré materidlni zdzemi Skoly a tiid

Ad 1: Spravna v€asna diagnostika — identifikace nadanych a mimoradné nadanych

déti
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Pti vcasné identifikaci a diagnostice se mohou opfit o spolupraci s poradenskymi zafi-
zenimi a Centrem nadani. Skola dale spolupracuje s mateiskymi $kolami, pediatry (v
nejbliz§im okoli), s matefskymi centry. Prostiednictvim rtiznych osvétovych Cinnosti se
snazi oslovit rodice a informovat je o ptiznacich mimotadného naddni, o moznosti vzdé-
lavani mimoradné nadanych déti na Zakladni Skole Zlin apod. Podpiirnymi aktivitami
jsou napftiklad letdky a informace v tisku a dal§ich médiich. Pfiblizné dvakrat v roce
Skola porada diagnosticky den, kde probiha prvotni diagnostika. Na ni navazuje syste-

matické vySetieni ve Skolském poradenském zatizeni.
Ad 2: Vzdélavani a priprava pedagogického sboru

Pedagogové a vedeni Skoly absolvovali odborné kurzy a Skoleni. Dal$i vzdélavani ucite-
It v této oblasti pribézné dale pokracuje (vSechny ucitelky 1. stupné i vedeni Skoly byli

proskoleni ve specidlnich kurzech, potfddanych IPPP Praha).

Ad 3: Kvalifikovana individualni péce o nadané dité v pribéhu vyuky v zakladni

skole

Upravy vzdélavani pro mimotadné nadané zéky vychazeji z principti diferenciace a sou-

¢asné individualizace s ohledem k vzdélavacim potfebam zakii.

Vzdélavani mimotadné nadanych zaka se uskuteciiuje podle individualniho vychovné-
vzdélavaciho planu (dale jen IVP), ktery uvadi rozsah a obsah vzdélavacich opatieni.
Tento plan vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu, ze zavéra psychologického vy-
Setfeni a z vyjadreni zakonnych zastupcti ditéte. Individualni vychovné-vzdélavaci plan
obsahuje: zavéry psychologickych vySetieni (bliz§i popis typu a rozsahu nadani, popis
vzdélavacich potteb zaka), udaje o zpiisobu poskytovani péce, Casové a obsahové rozvr-
zeni uciva, popis pedagogickych postupl, zplisoby zadavani a plnéni ukold, zpisoby
hodnoceni. Déle jsou v ném uvedeny doporucené ucebni pomucky, uc¢ebnice a ucebni
texty, materidly. V planu je také konkretizovano persondlni zabezpeceni péce (pracovnik
Skolského poradenského zatizeni, se kterym Skola spolupracuje pii zajisStovani péce,
pracovnik Skoly, ktery sleduje a realizuje pribeh vzdélavani). Plan je zpracovan ucitel-
kou nejpozdéji do 3 mésict (po provedeni prvotni pedagogické diagnostiky) po nastupu
mimofadné nadaného Zaka do Skoly. Tento dokument je sestaven v soucinnosti se Skol-
skym poradenskym zatizenim a s rodi¢i zdka. Mize byt v pribéhu Skolniho roku dopl-

flovéan a upravovan.
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V procesu upravy vzdélavani téchto zakd se vyuzivaji zejména postupy tzv. obohaco-
vani uciva (v roviné rozsifovani, prohlubovani), a dale akcelerace uciva (tj. rychlejsi

zvladnuti ucebni latky zakem).

Z hlediska organizacni formy ptredpoklada skolni projekt tzv. kombinovanou edukaci:
oddé€lena vyuka specialni tiidy nebo skupiny (tzn. hlavni predméty: jazyk Cesky, mate-
matika, cizi jazyk, ¢lovek a svét (diive tzv. prvouka), zbyvajici ¢ast vyucovani (tj. vy-
chovy: hudebni, vytvarna, télesna a pracovni Cinnosti) probiha v bézné tiidé. Vysledkem
je vyvazeni segregované formy s plnym zaclenénim mezi ostatni zaky Skoly. Timto chce
Skola vytvoftit ptredpoklady pro pfiznivy socialni vyvoj nadanych zaka. Souziti s béZnou
populaci je odborniky doporucovano zejména v mladsim skolnim veku, kdy jsou klade-

ny zéklady socidlniho rozvoje osobnosti.
Ad 4: Dobré materidlni zazemi Skoly a tiid

Materialy, literatura, deskové hry a dalsi pomticky, zakladni vybaveni, které je pfiprave-
no pro praci s nadanymi zaky. Pocitd se s pruibéznym dopliiovanim materidlniho zdzemi

1 za pomoci sponzord.

9.3 Prinos pro cilovou skupinu

Vyhody uplatiiované edukace formou homogenni skupiny ¢i tfidy spoc¢ivaji v tom, ze
zak s mimofadnymi schopnostmi je po dobu vyucovani s jinymi nadanymi détmi spojen.
Miize byt ostatnimi pochopen, podporovan a podnécovan. Praxe ukazuje, Ze ve skupiné
déti, které spadaji do bézného spektra populace, byva Casto takovy zak izolovan a osa-
mocen. Neni vétSinou realné mozné vytvofit pro jeho rozvoj vhodné podminky. Napf.
v Sesti letech, po nastupu do zékladni Skoly neni v sildch zéka pracovat jako ,,samouk*,
je-li mu zadana Cinnost odli$na od vétSiny tiidy. Zaroven nebyva v silach pedagoga veé-
novat se béhem vyucovani tomuto jednotlivci osobné dostatené, resp. optimalng, ma-li

s vétSim poctem zakl probirat bézné ucivo, opakovat, procvicovat atd.

Dulezitym cilem je soucasné formovani osobnosti nadanych déti se zamétenim na soci-
alni a emociondlni sféru. Skola se bude snazit eliminovat piipadné problémy které
s sebou nékdy mimofadné nadani pfinasi.

V materidlu se také zminuji o tom, Ze neni mnohdy jednoduché po desetiletich zakofe-

néného jednotného systému vzdélavani neméfit vS§em détem stejnym metrem, bez ohle-
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du na jejich moznosti (tj. neddvkovat vSem stejné mnozZstvi ucebni latky). Zména
v uvazovani a usili o uvedeni novych myslenek do zivota déla tedy druhotné cilovou

skupinou tohoto projektu i cely ucitelsky sbor.

9.4 Zapojeni cilovych skupin

Rodice, ktefi by méli zajem o umisténi déti na Zakladni skolu Zlin, bude skola oslovo-

vat prostfednictvim:

e Inzerce v regiondlnim tisku (vCetné popisu charakteristickych vlastnosti nadanych
deéti).
e Prostfednictvim letakti ve vhodnych prostorech.

e Prostfednictvim webovych stranek skoly.

e Prostfednictvim informaci na internetovych strankach spolupracujicich subjekti

(napf. Mensa CR a jiné).
e Prostfednictvim SdruZzeni rodicu pfti Skole.
e Prostfednictvim informaci ustn€ sdélenych (napt. v mateiskych skolach).

Je téz zapotiebi citlivé informovat o potiebé vhodného vzdélavani a podporovani nada-
nych déti, pfekonavat urcité spolecenské bariéry a tradic¢ni konzervativni mysleni a po-
stoje vefejnosti. Je nezbytna piiméfena, sofistikovana osvétova cinnost, aby se
s poznatky ze soucasné pedagogiky a psychologie nadanych déti, zejména o jejich po-
ttebach a vhodnych zptsobech zaskoleni seznamila pedagogicka 1 laicka vefejnost. Jde
o oblast novou, i proto jsou nezkreslené¢ informace odbornikll a postoje bez predsudkti
velmi dulezite.

S rodi¢i, kteti projevi zdjem nebo budou vytipovani, Skola provede vstupni pohovor,
seznami je s novym projektem a domluvi se s nimi na pravidlech vzajemné spoluprace

(ta je rovnéz velmi vyznamna).
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9.5 Legislativni vychodiska, podpora projektu ze strany klicovych

instituci

Soucasny koncepcni a legislativni rdmec, z néhoz vychazi projekt péce o nadané déti
tvofi: Narodni program rozvoje vzdélavani (Bila kniha), Zakon ¢. 561/2004 Sb. o pied-
Skolnim, zékladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani, (§ 17), Vyhlaska
MSMT CR ¢&. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakt a studentd se specialnimi vzdélava-
cimi potiebami a déti, zaka a studenti mimotadné nadanych (Casti 1, 3). Dale Ramcovy

vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani (¢ast D, odst. 9).

Podporu zameéru Skoly vénovat se systematicky mimofddné nadanym détem
v homogenni skupiné (formou studijni skupiny ¢i tfidy) projevili pfedstavitelé¢ Zlinského
kraje), zastupci Ceské $kolni inspekce. Zfizovatel $koly jimz je Statutarni mésto Zlin,
vyslovilo souhlas s pilotnim ro¢nikem ve Skolnim roce 2007 — 2008 za splnéni dvou
podminek: ze bude kvalifikované proskolen ucitelsky sbor I. stupné a dale budou stano-
vena a deklarovana jasna pravidla fungovani experimentu smérem k rodi¢im nadanych
zaku. Tato pravidla byla za ucasti zastupcli odboru Skolstvi Zlinského krajského uradu,
zastupeti Ceské $kolni inspekce a zastupct $kolského poradenského zatizeni (Olomouc)
prednesena na schiizce rodi¢t ve $kole 18.1. 2007. Reditelka $koly konzultovala tento
projekt s fadou dalSich odbornikii. Projekt ,,Vyuka mimotadné nadanych déti* byl pied-
lozen Skolské radé jako koncepéni zamér $koly a byl $kolskou radou 8.1. 2007 schva-

len.

9.6 Popis realizace projektu

9.6.1 Ziskavani teoretickych informaci o dané problematice, sbér dat, zkuSenosti
v CR i zahrani¢i, navazani spoluprace s partnery

Pted zpracovanim projektového zdméru Cerpani zkuSenosti z pramentl, zabyvajicich se

danou problematikou. Reditelka i cely sbor vyuéujicich I. stupné byli proskoleni (akredi-

tovanymi vzdélavacimi programy) IPPP Praha.

Vyucujici 1. tfidy absolvovala rovnéz i specidlni kurz tamtéz. Tato zkuSena vyucujici

ma mimo jiné i dlouholetou praxi v dyslektickych ttidach na L. stupni.
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Reditelka Skoly se zucastnila 16.10. 2006 mezinarodni konference ,,Vzdélavani nada-

nych v srdci Evropy*, ktera se konala na MSMT CR v Praze.

Skola navézala kontakty za u¢elem sdileni zkuenosti, vymény poznatki a praktickych
materiali mezi zédkladnimi Skolami, které vyuku mimotadné nadanych jiz realizuji nebo

se na ni pfipravuji.

27.2. 2007 probéhla celodenni hospitace — exkurze ve tiidé pro nadané déti v ZS Halko-

va Olomouc.

Navstivili krométizskou skolu U Sypek v ramci jejich diagnostického dne. 16.2. 2007
zde probéhla interaktivni dilna, v niz vystoupili se svymi piispeévky zastupci 12 Skol

z Moravy.

14.2. 2007 se uskuteénila hospitace a exkurze feditelky v ZS Kubranska cesta
v Trenc¢ing ve tfid¢ pro mimoradné nadané zaky.
Vzdélavani nadanych se na Slovensku dlouhodobé vénuje ve Vyskumném ustavu det-

skej psychologie a patopsychologie v Bratislavé PhDr. V. Dockal, CSc. Poskytl skole

metodicko-didaktické materialy, s nimiz pracuji pedagogové na Slovensku.

Reditelka i u¢itelka 1. tifdy navitivily matefskou $kolu v Napajedlich, kde se individu-
alni praci s nadanymi détmi (tj. které jiz prosly v této MS plosnou screeningovou dia-
gnostikou ve Skolském poradenském zatizeni), jiz Gispé$né vénuji.

111/2008 se uskuteénila hospitace a konzultace uéitelky 1. tiidy na ZS Maj II v Ceskych
Budgjovicich.

I11/2008 se ucitelka 1. tfidy zucastnila interaktivni dilny v Praze.

IV/2008 se uskute¢nila hospitace a konzultace vedeni $koly a ugitelského sboru na ZS
v TrencCiné.

V planu jsou dalsi hospitalizace a dotazovani se nap¥. ve specialni ZS v Bratislavé atd.
Skola zamysli formou pololetnich pracovnich setkani ¢lenti vedeni a zejména pedagogh
uskutecniovat pritbézné predavani zkusSenosti, pracovnich materiali mezi vyse uvedeny-
mi Skolami, které¢ vyucuji skupiny nebo tfidy mimotadné nadanych. Tyto zakladni Skoly
se (vzhledem ke vzdalenosti, jez je d€li) neohrozuji konkurenci, naopak jsou presvédce-

ni, Ze ur¢itym spojenim sil dosahnou synergického efektu.
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V piipravé na vzdélavani nadanym Skolam vsestranné pomaha i Mensa CR. Postupné se
seznamuji také s ¢innosti Spole¢nosti pro talent a nadéani, kterd se jiz fadu let vénuje

pécCi o nadané u nas, a jinymi subjekty.

Veskeré materidly, pracovni listy, které pouziji ve wvyuce, budou konzultovat
s psychology, ktefi jsou v expertni skupiné pii IPPP, zaméfené na praci s mimotradné

nadanymi détmi.

V unoru a bieznu 2007 se uskutecnila jednéani se zastupci Univerzity Tomase Bati ve
Zliné. Byla dohodnuta a ze strany UTB pfivitana spoluprace od zéii 2007 v nékolika
formach: studenti denniho studia socialni pedagogiky mohou podle svého zajmu o toto
téma realizovat v ZS Zlin priib&Znou odbornou praxi (pfiblizné v roli asistenta pedago-
ga), dale budou zadana témata pro dil¢i a diplomové prace studentl, souvisejici se vzde-
lavanim mimofadné nadanych ve zdejsi Skole (monitorovani, vyhodnocovani apod.).
Podle zajmu studentii, uvazujeme nasledné 1 o ptipadnych dalSich formach (koucovani,

mentorovani apod.).

7~ o

9.6.2 Strategie vybéru, prubézné identifikace nadanych zaki, prijimani zaki z
jinych Skol

Z4ci budou zafazeni do specialni prvni tiidy nebo specialni skupiny na zakladé psycho-
logického vysetfeni ve Skolském poradenském zafizeni. Prvotni vySetfeni je mozné rea-
lizovat 1 v ramci dvou diagnosticko-poradenskych dnii, které jsou potadany ve Skole.
Vysetfeni mohou probihat pribézné az do konce daného Skolniho roku (tj. do konce
srpna). Na zakladé doporuceni k integraci (vyda Skolni poradenské zatizeni) budou ro-
dice skolou pisemné vyrozumeéni o zafazeni ditéte do specializované tfidy nebo studijni

skupiny.

V piipadé, Ze ma zak na jiné Skole velky néaskok proti ostatnim détem, uci se rychleji a
Iépe a skola, kterou navstévuje, nemd pro n¢j dostatek prostoru, Casu, materidlu, aby
dale rozvijela jeho mimotadné schopnosti, bude zajiSténa prostupnost mezi Skolami.
Rodice takového zZaka maji moznost pozadat v ramci platné legislativy o piestup na tuto
Skolu, kde mu muze byt zajisténo zatazeni do homogenni tfidy (skupiny) nebo do hete-
rogenni skupiny. I v tomto pfipad¢ individudlni integrace musi zak tspésné absolvovat
psychologické vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné u psychologa, ktery je

zaméien na praci s mimotradné nadanymi détmi.
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9.6.3 Systém dalSiho vzdélavani pedagogii, priprava uciteli pro tvorbu IVP

Projekt si vyzada neustalé zvySovani a prohlubovani kvalifikace, ziskavani zakladnich
dovednosti vétSiny pedagogického sboru. Vyuziji naptiklad cyklus specidlnich semina-
i, organizovanych IPPP Praha, vzdélavani Dyscentra Praha, Narodniho institutu pro
dalsi vzdélavani a jiné. V ramci projektu zamysli nabidnout pracovni piilezitosti absol-
ventim VS. Pedagogové, kteii budou piimo pracovat s nadanymi zaky ve téidé nebo
skupin€, musi projit dikladné;jsi ptipravou (projevem podpory projektu ze strany Kraj-
ského ufadu Zlinského kraje bylo povysSeni limitu skoly na dalsi vzdélavani pedagogt
v roce 2006). Ugitelé na ZS Zlin musi byt schopni sestavit individualni vzdélavaci plan
,»ha miru“ pro kazdého zaka. Toto vzdélavani zajisti i v budoucnu predevsim IPPP Pra-

ha.

9.6.4 Specifikace a Giprava vzdélavaciho programu Skoly, poéty zaki ve tiidé

Skola realizuje integraci intelektové nadanych zakt tak, aby byla zajiténa navaznost
v komplexni ucelené form& od prvni tiidy ZS aZ po ukonéeni zakladniho vzdélani a dale

po maturitu. Tento projekt by mél probihat ve 2 az 3 etapach:
1. 1.-5. ro¢nik
2. 6.-9. roénik (t. IL. stupeti ZS), pak postup na 4leté gymnéazium, maturita

3. moznost po L. stupni navazani na osmileté (popf. po 7. rocniku na Sestileté) gymnazi-

um, maturita

Model vychovy a vzdélavani mimofaddné nadanych musi pribézné reagovat na jejich
specifické potieby, zohlednovat jejich charakteristické rysy (napi. v pocateCnim obdobi
na L. stupni jsou casté: motorickd neobratnost, grafomotorické obtize, socidlni dishar-
monie, prvky perfekcionismu a emocni lability apod.). Musi také reflektovat jejich zna-
ky osobnosti a soucasn¢ respektovat jejich individualitu. Na navrhovaném modelu chce

ZS Zlin ovérovat specifické metody a formy prace ve vychové a vzdélavani:

e Rozsifeny, prohloubeny a adaptabilni uc¢ebni obsah jednotlivych predmétii (zaclené-

nych do Skolniho vzdélavaciho programu, dale jen SVP).

e Individuélni formy edukaénich postupti podle specifického zaméteni a potieb jednot-

livych zaka (adaptabilni u¢ebni plany).
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e Ovétovani novych forem hodnoceni vykont zaki (napt. referatl, testl, projektd a
nejriznéjsich aktivit). Hodnoceni slovni — pribézné — jako ptevazujici na L. stupni.
Bodové, procentualni a jiné hodnoceni Gspésnosti na vyssim stupni. Finalni klasifi-
kace bude znamkou. Soucasn¢ se budou vyuzivat v souladu s duchem soucasné re-
formy vzdélavani i formy sebehodnoceni a kolektivniho, resp. vzajemného hodnoceni
vykont, aby dochazelo ke zvySovani sebepoznani, péstovani vlastni zodpovédnosti
za vykon i za své vlastni uc¢eni. Celkovym cilem je zvySovani objektivity hodnoceni

nadanych zaki.

Na I. stupni mize byt ve specializované tfidé maximalné 15 zaka. Minimalni pocet pro
specidlni tfidu neni v soucasné dobé¢ legislativné stanoven, Skola vSak predpoklada mi-
nimalné 8 zakl. V ptipad¢ poctu 15 zakh pracuji ve tiide¢ 2 ucitelky nebo 1 ucitelka a 1
asistent pedagoga, tiida se déli do dvou skupin dle vykonnosti, z4jmu, skuteénych dis-
pozic, popt. dle ur¢eni vedenim Skoly. V ptipad¢ studijni skupiny v ramci tiidy pracuje

v hlavnich predmétech s mimoradné nadanymi zaky 1 pedagog.

Vedeni Skoly musi pribézné reagovat na vznik rtznych situaci, napt. prichod nového
zaka z jiné skoly, na pfefazeni zaka do bézné paralelni tfidy ¢i na jinou Skolu, pokud se
ukéZe, Ze nesplituje pozadovana kriteria apod. Skola také uvazuje o mozZnosti prefazeni
zaki bézné paralelni tiidy do nékteré skupiny mimotradné nadanych déti dle jejich tirov-

n¢ (napf. v nékterém piredmétu).

9.6.5 Zvlastnosti vyuky

Skola podita s nutnosti vypracovat nové pedagogické materialy. Pi jejich tvorbé chce
vychazet ze zkuSenosti v zahrani€i i u nds, popfipad¢ jiz existujici materialy ziskat a

prelozit do ceského jazyka.

Pracovni materidly se nyni pfipravuji obvykle na kazdou vyucovaci hodinu formou pra-
covnich listi. Postupné se kompletuji a v konecné fazi se mohou upravit do podob do-

plitkovych uéebnic, které je mozno piedat k posouzeni MSMT, poptipadé IPPP.
Vychazi-li skola ze zkuSenosti slovenského modelu, v pocatcich Skolni dochazky je pii-
hlizeno k vyvojové urovni zakl, je zohlednovana jejich psychomotoricka uroven tim, ze

se od pocatku v prvni tfid¢ uziva tiskaci pismo a po zvladnuti i psaciho pisma se zrov-
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nopraviuje tiskaci 1 psaci pismo. To se projevi tim, Ze zak si miize vybrat pismo, které

uptednostiuje, protoze mu lépe vyhovuje.

Cilem hodnoceni homogenni skupiny mimotadné€ nadanych déti je stavét na jejich piiro-
zené touze po poznani, na jejich zvidavosti a mnohdy hlubokém zajmu o urcitou oblast
svéta. Je tieba si v§imat toho, co udé€lali spravné, chyby pak spole¢nymi silami postupné
prekonévat. Velmi cenéné a zadouci jsou 1 netradi¢ni piistupy a feSeni navrzend piimo
détmi. Vedou k tvar¢imu piistupu, rozvoji sebevédomi. Soucasti hodnoceni je i1 sebe-

hodnoceni zéka.

Setrvani zaka ve specializované tiid¢ si vyzaduje splnéni vykonového minima kazdého
jednotlivce. To znamend, Ze kazdy zak musi splnit zdkladni troven testd dle vystupi
jednotlivych roéniki v SVP. Vykonovy limit stanovi §kola a jeho plnéni se ovéii zavé-
reénymi testy. Testy pfipravuje Skola. Jejich ukolem je zjistit Girovenn védomosti, doved-
nosti a schopnosti v kazdém vzdélavacim oboru. Testy slouzi zaroven k posouzeni vy-
konu zéka a jeho zarazeni do skupiny, které se mize pribézné¢ ménit dle jeho aktudlniho

vykonu.

Testy soucasn¢ poskytuji zpétnou vazbu ucitelim, informuji je, s kterym ucivem maji
zaci vetsi potize a jak je realizované vzdélavani efektivni. Na jejich zaklad€ se ucitel
snazi najit optimalni miru zatiZeni tak, aby je nenutil pfepinat sv¢ sily, ale na druhé stra-
n¢ jim nedovolil zlenivét. VyucCovani je chapano jako trénink vytrvalosti a psychické
odolnosti vii¢i netspéchu, jde o to, aby se dit¢ naucilo postupné a systematicky praco-
vat, aby poznalo tad a pravidla, aby pracovalo co nejblize k hranici svych individualnich

moznosti, aby byl plné€ vyuzit jeho potencial.

Skola vyuziva vSech moznosti v ramci $kolniho dne (pobyt v relaxaénich prostorach o
ptestavkach, spolecné projekty apod.), aby dochazelo k piirozenému setkdvani nadanych
zaku s ostatnimi spoluzéky, aby se vhodné posilovaly ptatelské kontakty a rozvijely se
tak co nejlépe socialni kompetence téchto, ale i vSech ostatnich déti. Také v hodinach
nepovinnych predméti (napf. pro ZS Zlin tradi¢ni sborovy zpév v ramci rozsifené hu-
debni vychovy), spolecna soutézni i koncertni vystoupeni, Skala zajmovych krouzku i
spolecny pobyt ve Skolni druziné poskytne ptirozené podminky socialniho vyvoje osob-

nosti déti.
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9.6.6 Vytvoreni podminek pro vzdélavani nadanych a mimoradné nadanych déti

1. Materiélni a technické vybaveni Skoly

2. Personalni zabezpeceni

3. Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikt (dale jen DVPP)

Ttida pro nadané zaky je umisténa v budove Skoly, v pavilonu 1. stupné (v bézné tiide¢ s

nadstandardni vybavou). Zaci vyuzivaji Informaéniho centra na I. i II. stupni (Informag-

ni centrum na I. stupni je soucasn¢ relaxacni mistnosti, vybaveno overbally, kobercem),

pocitacovou ucebnu, piestavky travi spole¢né s ostatnimi ttidami L. stupn€ v prostorach

atria Skoly (za ptiznivého pocasi), nebo na chodbé¢, kde jsou prvky k pohybové relaxaci

deéti.

Ad 1: Pozadavky na materialni vybaveni specializované tridy:

Nékolik PC s ptipojenim na internet (zapojeni se do vyuky on-line) — pocet dle poctu
zaku

1 ks datovy projektor, ozvuceni

1 ks interaktivni tabule SMART board 560 nebo 580 nebo podobné zaiizeni

1 ks Flip Chart

1 ks notebook

Mikroskop a dalsi pomtcky z oblasti ptirodnich véd (moznosti zaptjceni z II. stupng)
Dostatecné mnozstvi odborné literatury pro zaky i pedagogy

Koberec ve tfidé

Panely k prezentaci praci

Vhodny nébytek ulozeni pomtcek

Soubor deskovych her k rozvoji kognitivnich dovednosti

Ad 2: Personalni zabezpeceni studijni skupiny (tfidy) — pro Skolni rok 2007/08:

1 ucitelka na vyuku skupiny v hlavnich pfedmétech (ivazek 0,727) (v dalSich letech

dle poctu zapsanych zak)

0,5 uvazku — vychovatelka SD (narist celkového poétu 2kt v SD)
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e 0,2 tvazku — Skolni psycholog — dle moZnosti
Ad 3: DVPP:

Ve skole ptedpokladaji, Ze v nasledujicich letech budou vénovat intenzivni trvalou po-
zornost vSem piilezitostem k dal$imu pribéznému vzdélavani v dané oblasti. To bude
jednou ze dvou priorit: tvorba a realizace SVP a vzdélavani nadanych. Budou organizo-
vat tak jako dosud i mezi svymi uciteli vzajemné hospitace, které jsou cennym vzdéla-

vanim z tzv. ,,vlastnich zdroju“.

9.7 Nabidka odpolednich a mimoskolnich aktivit, spoluprace s part-

nery

Kromé vSech stavajicich aktivit, které jsou vSem zakim Skoly k dispozici zamysli rozsi-
fit nabidku o zfizeni herniho centra ve Skole (zajmovy krouzek deskové hry), ve spolu-
praci s Domovem déti a mladeze Astra Zlin. Planuji potfadat napt. herni odpoledne pro
déti. Navazali spolupraci s Détskou mensou a ve Skolnim roce 2007/2008 tak realizuji

krouzek Détska Menzicka.

Vyhodu spatiuji v moznosti nadanych zakt harmonizovat svlij rozvoj navstévou nékte-
rého z obortt ZUS, ktera sidli v objektu koly. (obory: hudebni, tane¢ni, literarné-
dramaticky, vytvarny).

Samotna Gspé$na osmnactileta tradice rozsifené hudebni vychovy je piilezitosti rozvijet
hudebni vlohy. Do obou péveckych sborti (Camlici i Carmina bona) mohou dochazet i

zaci z nehudebnich tfid, pokud splituji hudebni predpoklady.

Skola bude spolupracovat nebo jiz spolupracuje s nasledujicimi subjekty: PPP, DDM
Astra Zlin, matetské Skoly v okoli, ZUS Zlin — Malenovice, Mensa CR, Centrum nada-

ni, UTB Zlin a dalsi.

9.8 Prace s integrovanymi nadanymi Ziky riznych ro¢niki ZS (hete-
rogenni skupiny)
Péce o nadané zaky probiha ve dvou liniich:

1. homogenni skupina (samostatna tfida, popifipadé studijni skupina) — zac¢ne se od prv-

ni tridy.
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2. integrovani zaci v rtiznych roc¢nicich skoly, ktefi budou pracovat podle individualnich
plant.
Prace s obéma skupinami umozni pribézné srovnavat a vyhodnocovat formy, metody

prace a hlavné konecny efekt obou zptsob vyuky.

Ad 2: Vyhled: Jiz pii diagnostické fazi, z vysledku vySetteni ve Skolském poradenském
zafizeni, se stanovi oblast nadani zaka, zpracuje se pro n€j [IVP. Hlavni predméty (Cesky
jazyk, matematika, cizi jazyk...) mohou Zaci absolvovat ve vy$sim ro¢niku, ptirodoved-
né predméty by bylo vhodné vyuCovat ve specializované ucebné vybavené PC
s internetem, s dostateCnym mnozstvim odborné literatury a dalSimi potiebnymi pomiic-
kami. Zaci riiznych t¥id by se soustiedili v odborné uéebné, kde by pod vedenim zkuse-
ného pedagoga pracovali dle svych individualnich pland, plnili samostatn¢ ulozené tiko-
ly, popiipadé spoleéné zpracovavali projekty na zadané téma. Skola piedpoklada, Ze se
v budoucnu zucastni i nekteré z forem vyuky on-line (napf. na Matematicko- fyzikalni
fakult¢ UK Praha). V integrovanych skupinach se mohou soustiedit zvlast’ zaci 1. stupné
a zv1a§t zaci IL. stupné. Personalni zaji§téni: 1 pedagog — absolvent VS, odborny asistent
pro praci s zaky 1. stupng, 1 pedagog — absolvent VS, odborny asistent pro praci s zaky

II. stupné.

9.9 Plan navaznosti vzdélavani na II. stupni, na jiném typu Skoly

Po ukonceni 1. stupné muze tfida ¢i skupina nadanych zakt pokracovat plynule na
[Lstupni bez vyraznych zmén. Bude akcentovéana spoluprace a komunikace pedagogi L.

a II. stupné a to pribézné i po pfechodu do 6. ro¢niku.

Uceleny systém péce o nadané a mimoradné nadané déti zahrnuje i sttedoSkolské obdobi
az po maturitu. Nase Skola zajisti pouze pocatecni, tj. zdkladni stupen vzdélavani, bude
vSak iniciovat jednani a bude se snazit navazat spolupraci s nékterym z gymnazii
v nejbliz§im okoli (Zlin, Otrokovice). Cilem je zabezpecit ndvaznost v systematickém

vzdelavani mimotadné nadanych zakl po ukonéeni nékterého ze stupiiti ZS.

Skola o¢ekava, ze ne-li vSichni, tedy pfevdzna vétSina nadanych zaka upiednostni vice-

leté gymnazium pied II. stupném ZS.
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9.10 Mechanismy propagace profilu Skoly, zptisob informovani o péci
Skoly o nadané zZaky
Skola se prezentuje rozmanitymi zptisoby ne vefejnosti, z nichZ k podstatnym patii:

e Prezentace ¢innosti Skoly na vyvésnich panelech v misté (obchodni stfedisko Merkur

Malenovice, vestibul Skoly), vystoupeni zakt a jiné akce Skoly

e Prezentace na vlastnich webovych strankéach Skoly, na webovych strankéach spolupra-

cujicich subjekti
e Informace v regionalnim tisku
o Plakaty, letaky na jednotlivé aktivity — vyvésni sluzba, MHD

e Spoluprace s médii (napf. s Ceskym rozhlasem Brno — pofad Apetyt na téma: vzdéla-

vani mimoiadné nadanych déti — fijen 2006)

e Rodice a vefejnost ziskavaji informace i osobnim vystoupenim na informacnich
schiizkach (fijen 2006 — informace valné hromad¢ Sdruzeni rodict, leden 2007 —
schiizka Skolské rady, informativni setkani s rodi¢i ptedskolnich déti v obou male-

novickych matetskych skolach a jiné.

e Tento pisemné¢ zpracovany projektovy zamér byl piedlozen ztizovateli, odboru skol-
stvi krajského tGifadu Zlinského kraje, zlinskému inspektoratu Ceské $kolni inspekce,
psychologiim nejbliz§ich PPP, ktefi se zaméiuji na praci s nadanymi détmi. Bude da-
le upravovan a dopliovan.

e V piipadé zajmu miize byt ustaven Klub rodi¢i nadanych déti pti ZS, ktery bude ko-
ordinovat spolupraci rodi¢t a Skoly a pomahat Skole pfi vytvateni dobrych podminek

pro vzdélavani mimofadné nadanych zaku.

9.11 Pridana hodnota

Realizace projektu vyzaduje neustalé sledovani novinek a doskolovani ze strany vétSiny
pedagogického sboru. Veskeré ziskané dovednosti a poznatky budou ucitelim uzitecné

a podporujici individualni diferenciaci v jejich pedagogické praci ve vSech tridach.

Materidlni vybaveni Skoly, které je jednim z piliit projektu, bude vyuZzivano vSemi zaky

Skoly ( soucasné dobé 305 zaki) i vSemi pedagogy.
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V pozdéjsi dobé 1ze ocekdvat, ze nékteii Clenové pedagogického sboru na zékladé pfi-
byvajicich zkusSenosti z prace s nadanymi, mohou ziskané kompetence uplatnit a praco-
vat jako lektofi DVPP (vypracovanim akreditovanych programi, po jejich nasledném

schvaleni na MSMT CR).

9.12 V ¢em je projekt inovativni

ZkuSenosti ukazuji, Ze prace s talentovanymi zaky byva na Skolach v naSich podmin-
kach casto opomijena nebo je pouze deklarovana. Nékdy se péce o talenty ztotoznuje
s Udasti jednotlived v olympiadach a soutéZich. Casto se omezuje jen na zadavani tkolt
navic nebo vypomoc bystiejSich zakl slabsim zastupovanim role ucitele. Na tom samo o
sobé& neni nic Spatného, je to ur€itym feSenim v bézném rezimu Skoly a do Zivota to mii-
Ze byt cennou piipravou na tymovou praci i na roli vedouciho tymu. Nicmén¢ potencial
nadprimérmé nadanych zaki je mozné vyuzit i jinak — ku prospéchu riistu a rozkvétu

jejich intelektu a nadani.

Tito Zaci by m¢li mit pravo na ptedkladani novych poznatkd, SirSich, hlubsich konsek-
venci a detailt, tvarcich aplikaci. Maji pravo na predkladani novych informaci, jez jesté
neovladaji, nebyt znovu uceni to, co uz zvladli, musi byt pfiméfené vytizeni (hlavné
novymi atypickymi tkoly). Nadanym by mélo byt nabidnuto $irsi a rozmanité spektrum
vzdélavacich aktivit na uspokojeni jejich specifickych vzdélavacich potfeb. Kromé sa-
mostatného programu homogenni skupiny pocita Skola s individuadlnim planem uceni
nadanych zakd, kombinujici spolecnou praci se tfidou, ptipadné navstévy vyucovacich
hodin ve vyssich ro¢nicich a ¢ast samostatnou s podporou uréeného pedagoga a to v té

oblasti nebo oblastech, které reprezentuji nadani ditcte.

V soucasné dobé¢ v celém Zlinském kraji projevily z4jem pracovat systematicky v ramci
své profilace s mimoiadné intelektové nadanymi détmi dvé skoly. Jednou z nich je pra-
vé ZS Zlin. Skola se domniva (jak vyplyva ze strategickych koncepénich politickych
dokumentt — Dlouhodoby zdmér rozvoje vzdélavaci soustavy CR i v naSem kraji), Ze
pro Zlinsky kraj — nas region — s ambici rozvijet vzdélanost a uplatnitelnost absolventa

na trhu prace se jednd o zajimavy, potiebny a ze strany rodicu vitany a o¢ekavany pocin.
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9.13 Rizika projektu

Za mozna rizika realizace projektu ZS Zlin povazuji:

MozZnost nedostate¢ného zdjmu rodici nadanych a mimotadné nadanych zaka

e Obtizné prekonavani spolecenskych bariér a konzervativniho mysleni a postoju ve-

fejnosti

e Ukonceni projektu po uplynuti zkusebniho obdobi pro jeho pokusné ovéfovani z ne-

dostatku finan¢nich prostredka
e Nedostate¢né pochopeni nové koncepce skoly ze strany nékterych pedagogii
e Nepostacujici materialni vybaveni Skoly

Piedchazeni pripadnym rizikim:

Dostatec¢na publicita a propagace nového systému péce o nadané na vetejnosti, osvéta

Zajisténi finanéni podpory u zfizovatele a KU Zlinského kraje

Hledani podpory u sponzorti, formou granta

Pravidelné diskuse uvnitf sboru

9.14 Multiplika¢ni efekty

Zakladni multiplika¢ni efekt spociva v dopadu na celou skolu, a to ve zkvalitnéni vyuky
pro vSechny zaky a ve zlepSeni materidlnich podminek Skoly. Vybaveni, které skola po-
fidi po ziskani financnich prostfedkti bude k dispozici vSem Zzakiim. Pocitaji
s proskolenim celého pedagogického sboru, které, jak pevné véii, se odrazi na urovni
préace vétSiny uciteld se vSemi détmi.

Jako dilezité spatfuji 1 posileni dobrého jména Skoly 1 v souvislosti s tim, ze chtéji na-
bidnout vybranym oboriim na UTB ve Zlin€ moznost vykonavani pedagogické praxe,
tim spolupracovat s erudovanymi odborniky tohoto pracovisté. Vzhledem ke student-
skym praxim by naSe poznatky i nové zkuSenosti mohly piispét i ke vzdélavani a rozvoji

budouci pedagogické generace.

Pokud se Skola bude vénovat systematické praci s nadanymi détmi, citi se timto faktem

byt zavazani byt Skolou nadpriimérnou a inovativni.
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Ve Zlin¢ — Malenovicich, dne 28.3. 2007. Koncepci vzdélavani intelektové nadanych

74kt na ZS Zlin, ti. Svobody 868 vytvotila PaedDr. Zdetika Janéikova — feditelka $koly.
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10 STUDIJNI SKUPINA INTELEKTOVE NADANYCH ZAKU 1.
ROCNIKU NA ZAKLADNI SKOLE ZLiN

Od 1. zafi 2007 byla na Zakladni skole Zlin (tf. Svobody 868, Malenovice) oteviena v

prvnim ro¢niku studijni skupina intelektové nadanych déti.

Vyucovani téchto intelektové nadanych déti probiha ve tfidé o malém poctu zaka. Tiidu
tedy navstévuje celkem osm déti ve veku Sesti let. Jednd se o homogenni skupinu (sa-
mostatnou tiidu) nadanych. Snahou skoly je integrovat tuto homogenni skupinu intelek-
tové nadanych zakli do bézné skoly a to kombinovanou formu edukace (tzn. odd€lena
vyuka specidlni tfidy nebo skupiny) kdy hlavni predméty: jazyk Cesky, matematika, cizi
jazyk, prvouka probihaji oddélen¢ ve specidlni tfid€ a zbyvajici ¢ast vyucovani jako jsou
vychovy: hudebni, vytvarna, télesna a pracovni ¢innosti probiha v bézné tiid¢ s vrstev-

niky.

V hlavnich pfedmétech pracuje s nadanymi zaky 1 pedagog. Ten pfizptisobuje svou €in-
nost tak, aby tempo vyucovaciho procesu zvladali vSichni zaci. Ttidni ucitelka zaroven
reflektuje jednotlivé znaky osobnosti téchto déti a soucasné respektuje jejich jedinec-
nou individualitu. Zamétuje se na rozvoj schopnosti a dovednosti intelektové nadanych

zéaku, pticemz snahou je adekvatni edukaci podpofit rozvoj nadani.

Ve vyucovani se vyuziva specifickych forem edukacni prace, které vychazeji z principi

diferenciace a soucasné individualizace s ohledem k vzdélavacim pottebam zak:

e Vzdélavani nadanych zdkd se wuskutectiuje podle Individualniho vychovné-
vzdélavaciho planu (ktery uvadi rozsah a obsah vzdélavacich opatteni) kazdého
z zaka.

e V procesu upravy vzdélavani téchto zakl se vyuziva piredevsim postupt obohacovani

a akcelerace uéiva.

e Vyuzivaji se nové formy hodnoceni vykonu zakl (napt. referatd, testd, projekti a
dalsich aktivit) a to slovniho pribézného hodnoceni, jez ptevazuje praveé v 1. t¥ide
(ale 1 na 1. stupni). Findlni klasifikaci je zndmka. Vyuziva se soucasné v souladu
s duchem soucasné reformy kurikularni i formy sebehodnoceni a kolektivniho hod-

noceni (tj. vzgjemného hodnoceni vykontt), aby dochazelo u zaki ke zvySovani sebe-
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poznani, péstovani vlastni zodpoveédnosti za vykon i za své vlastni uceni. Celkovym

cilem je zvySovani objektivity hodnoceni nadanych zakd.
Ttidni ucitelka piipravuje zpravidla na kazdou vyucovaci hodinu pracovni materialy ve
formée pracovnich listi, které dle potteby doplituje o praci s ucebnici.
Snazi se u nadanych zaku stavét na jejich pfirozené touze po poznani, zvidavosti a
mnohdy hlubokém zajmu o urcitou oblast svéta. VS§ima si toho, co udélali spravné a
chyby pak spolecCnymi silami postupné prekonavaji.
Pedagog predklada détem nové poznatky, SirSich, hlubsich souvislosti a detailti. Snazi se
o0 to, aby byli pfimétené vytizeni (hlavné novymi atypickymi ukoly).
Nadanym zaklim je umoznéno S§irsi a rozmanité spektrum vzdélavacich aktivit na uspo-
kojeni jejich specifickych vzdélavacich potieb. Jednou z vyhod Skoly je 1 moznost nada-
nych 7akt harmonizovat sviij rozvoj nav§tévou nékterého z obort ZUS, ktera sidli
v objektu skoly. (obory: hudebni, tanecni, literarné-dramaticky, vytvarny).
Vyucovani je chapano jako trénink vytrvalosti a psychické odolnosti vii¢i netspéchu,
jde o to, aby se dit¢ naucilo postupné¢ a systematicky pracovat, aby poznalo tad a pravi-
dla, aby pracovalo co nejblize k hranici svych individudlnich moznosti, aby byl plné
vyuzit jeho potencial.
V pocatcich skolni dochdzky se ptihlizi také k vyvojové trovni zékd, je zohlediiovana
jejich psychomotorickd troveini. Neméné dulezitym je soucasn¢ i formovani osobnosti
nadanych déti se zaméfenim na socialni a emocionalni sféru. Skola se snaZi eliminovat
piipadné problémy které s sebou nékdy mimotadné nadani piinasi.
Za zminku stoji i nékolik specifik specializované tfidy:
e Détské Casopisy encyklopedie
e Koberec v zadni Casti tfidy
e Panely k prezentaci praci

e Nabytek na uloZeni pomiicek kazdého z zaki

e Soubor deskovych her k rozvoji kognitivnich dovednosti déti v zadni ¢asti tiidy
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11 UKOLY PRUZKUMU

Prazkum jsem mél moznost uskutecnit na Zakladni skole Zlin, diky vstficnosti a velké-
mu zajmu ze strany feditelky Skoly PaedDr. Zdeniky Jancikové a tfidni ucitelky nada-

nych zakt Mgr. Ivany Stépanoveé.
Pro prizkum jsem si zvolil nasledujici postup:
1. Urcit cile prazkumu.

2. Pomoci metody pozorovani zjistit uroven socidlnich kompetenci u nadanych zaka 1.
ro¢niku. Pozorovani doplnit o metodu rozhovoru s tfidni ucitelkou a feditelkou skoly,
taktéz k zjiSténi socidlnich kompetenci zaki, ale ve smyslu triangulace (vétsi objekti-

vita, ptipadné obohaceni dat).
3. Analyzovat , vyhodnotit a interpretovat vysledky zjisténych dat.
4. Dohoda se skolou na jednotlivych krocich

5. Pomoci metody pozorovani zjistit uroven socidlnich kompetenci téchto zaka, po
uskutecnéni Skolou navrhovanych opatieni, zaméfenych na rozvoj socialnich kompe-

tenci nadanych zaka.

6. Vyhodnotit a interpretovat vysledky pozorovani, zda doslo k néjaké zméné (po navr-

hovaném feseni).

11.1 Cil prizkumu

Zjistit nyn&jsi stav socialnich kompetenci nadanych zakt 1. ro¢niku. Seznamit Skolu
s dosazenymi vysledky a dohodnout se na dalSim postupu. Realizace navrzenych opat-
feni pro rozvoj urovné socialnich kompetenci nadanych zakt. Po implementaci navrze-

nych opatfeni zjistit, zda byla opatfeni ucinna.

11.2 Charakteristika sledovaného vzorku

Sledovanym vzorkem bude 8 intelektové nadanych zaki 1. roéniku na ZS Zlin (tf. Svo-
body 868, Malenovice). Jedna se o studijni skupinu osmi intelektové nadanych zak,
administrativné zaclenénou do tfidy 1. A. Tato studijni skupina ma vyuku 16 hodin tyd-

n¢ segregované ve specidlni tiidé a 5 hodin integrované (vychovy — hudebni, vytvarna,
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télesna a pracovni ¢innosti) s vrstevniky v 1. A. Vékové rozmezi intelektové nadanych

déti je Sest az sedm let. Pri¢emz Sestiletymi jsou jeden hoch a jedna divka.

88
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12 PRUZKUM SOCIALNICH KOMPETENCI NADANYCH ZAKU
1. ROCNIKU METODOU POZOROVANI A ROZHOVORU

12.1 Pozorovani vyuky nadanych zZakua 1. ro¢niku integrovanych
v béZné tridé s vrstevniky

Pfi svém prvnim zamérném pozorovani vyucovaci hodiny jsem m¢l moznost se zucast-
nit integrovaného vyucovani nadanych déti ve tiidé s vrstevniky a to nejen v hodinach
vychov (hudebni, vytvarné, télesné a pracovniho vyucovani), ale i v hodinach jako ¢esky
jazyk a vlastivéda. Tato moznost vznikla diky tomu, Ze tfidni ucitelka nadanych zakt
méla pracovni povinnosti mimo Skolu. To mi umoznilo srovnat nadané déti s témi
z bézné tfidy (potazmo specifika v edukaci nadanych zakl formou segregace a integra-

ce).

Toto pozorovani mi slouzilo spise jako srovnani zakt 1. ro¢niku bézné tfidy s nadanymi
zéky téhoz ro¢niku, abych si tak udé€lal jednak lepsi obrazek o tom, co je shodné pro déti
stejné vekové kategorie a zarovenn mohl srovnat jednotlivé rozdily mezi détmi bézné
populace a détmi intelektové nadanymi. Vysledky pozorovani nadanych zaka integrova-
nych v bézné tiid¢ s vrstevniky jsem vSak nestanovoval. Ve svém prizkumu jsem se

dale zabyval jen nadanymi zéky 1. ro¢niku ve specialni tiid¢.

Ttidni ucitelkou tiidy (kde byli nadani Zéci integrovani diky nepfitomnosti jejich tiidni
ucitelky) je Mgr. Romana Sojkova. S zéky této tfidy vSak maji nadani zéaci spolecné
hodiny vytvarné vychovy, hudebni vychovy, télesné vychovy a pracovnich ¢innosti. Déti
obou skupin si proto nejsou cizi a vznikaji mezi nimi ptatelstvi. To je zcela patrné pie-
devsim o pfestavkach, ¢astecné i ve vyucovani. O piestavkach bylo mozné vypozorovat
projevy pratelstvi a uzSiho kamaradstvi pfedevsim mezi nadanymi dévcaty a dévcaty
bézné tiidy. Mezi nadanymi hochy a hochy z bézné tfidy se vétsi kamaradstvi, které bylo
patrné u dévcat, tolik neprojevovalo, nicméné do her se spoluzaky o piestavkach se také
zapojovali. VSeobecné pak nadani hosi 1 divky mnohem vice tihli k sobé, at’ uz v komu-
nikaci, hrani si o pfestdvkach, ale 1 v komunikaci v hodin€, v radach jeden druhému
apod., patrné i diky tomu, Ze se vzajemné znaji nejlépe ze specialni tiidy, kde spolu travi

pievaznou ¢ast vyucovani.
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Ttida, kde vyucovani probihalo, je dobfe materidln¢ vybavena a celkové jeji prostiedi
pusobi stimulujicim dojmem. Za zminku stoji naptiklad koberec umistény v zadni casti
tfidy, portfolia kazdého z zakli umisténé na polici, skiinky na ucebnice, pocitadlo pied

tabuli, stény osazené obrazky a pracemi zaka apod.

Vyucovaci hodina ¢eského jazyka probihala v patek a byla prvni hodinou v tomto dni.
Pred zacatkem vyucovani se vSichni Zaci s ucitelem vzajemné pozdravi a privitaji. Na-
sledn¢ tridni ucitelka Mgr. Romana Sojkova zkontroluje prezenci a mezitim maji Zaci
posledni prostor na ptfipravu na hodinu (pfiprava pomicek, posazeni apod.).Ucitelka
pied zapocetim prace zahaji hodinu kratkym uvodem a nastini ¢im se budou v dnesni

hodin¢ zabyvat.

Prvni spolecnou aktivitou pro celou integrovanou tiidu byla prezentace vlastnoru¢né
vytvorenych basnicek nadanych zaka (jejich precteni) pied spoluzaky a nasledna disku-
ze nad tématy a vyznamy pouzitych slov. Jednalo se o pracovni kol nadanych zaka
z minulé¢ hodiny na téma vesmir, obloha, slunicko. VSechny nadané déti své vytvory
nadSen¢ prezentovaly, ptipadné pokud byly vyzvany, tak se pokusily objasnit zamysleny
vyznam slov. Diskuse pfesahovala latku ¢eského jazyka a propojovala jiné predméty
(napt. prvouku, astronomii, biologii, matematiku apod.). Ucitelka do diskuse vhodné
polozenymi otdzkami zapojila zna¢nou ¢ast zaka (kazdy zak tekl svlij nazor, kdyz mu
ucitelka dala slovo) a téma rozvedla do SirSich souvislosti. Zajimavé myslenky nebo

napady déti dale rozvijela a obohacovala.

Dalsi vyucovaci Cinnosti byl nacvik psani (konkrétné psaciho pismene ,,k*). Této Cin-
nosti se ucastnili vSichni Zaci krom& nadanych. Ti dostali jiny ukol, jelikoz jiz béhem
prvniho pil roku probrali ucivo celé prvni tfidy. Jejich tkolem bylo opsat basnicku (ty-
kajici se Velikonoc) z tabule do tvaru vajicka a to nasledné zajimave vytvarné ztvarnit.
Ostatni zaci tedy nacvicovali psani pismene k do seSitu a ucitelka je pti tom kontrolova-
la. Tém zaktm, kterym to neslo, anebo o nichZ ucitelka vi, Ze jim psani nejde poméhala
a nacvicovala s nimi psani na tabuli. Zaroven nezapominala na dohled a ptipadnou po-
moc nadanym zakim. Tito pracovali az do konce vyu€ovani samostatné, piicemz si

v urcitych vécech v ptipad¢ potieby vypomohli.

Posledni aktivitou v hodiné ¢eského jazyka bylo ¢teni. Toho se Gi€astnili opét pouze Zaci

bézné tiidy. Nadani Zaci pokracovali na vytvarném ztvarnéni vajicka. Ucitelka vyvola-
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vala ke Cteni postupné jednotlivé zdky. Tyto aktivity jiz vystacily do konce vyucovaci

hodiny.

Ve vyucovani se nadani Zaci projevovali vyrazné aktivnéji a suverénnéji, nez jejich ko-
legové. Vyucujici jim davala dostate¢ny prostor pro vyjadieni a oslovovala je Castéji nez
zbytek tiidy, nékdy je usmérnovala. Vyvolavala vSak vSechny zaky a zamétovala se na
celou ¢ast tfidy. VSem zakim vénovala pozornost a pristupovala k nim dle jejich schop-

nosti. Pfed zaky si dokazala vybudovat ptirozeny respekt.

V hodiné télesné vychovy projevovali vSichni zéaci hravost. Nahradou za rozcvicku byly
hry s micem ve dvojicich, které byly zaroven zaméteny na rozvoj kooperace, nebot’ vy-
zadovaly nasazeni obou déti z dvojce. Jednalo se pro piiklad o pohyb s mi¢em ve dvoji-
ci bez dotyku rukou, Stafetové soutézeni s micem apod. Pii jedné z aktivit (konkrétné pii
pohybu s mi¢em ve dvojici bez dotyku mice rukou) nadané zacky projevily tvorivé mys-
leni, kdyz pfisly na to, Ze spole¢ny pohyb s mi¢em bude daleko rychlejsi a efektivné;si,
kdyz se chytnou vzijemné¢ za ramena. Béhem téchto aktivit ve dvojicich vznikl konflikt
mezi nadanou divkou a jinou divkou tfidy. Nadana divka piib¢hla (nejdiive za mnou a
poté se zapojila i vyucujici) a st€zovala si, ze jeji partnerka chce mit pro sebe stale jen
vyhody a poukdzala na nespravedlivost takového jednani. Konflikt se rychle urovnal a

zakyné pokracovaly ve dvojici dal.

Naplni celého zbytku hodiny télesné vychovy byl nacvik hodu micem (za sebe, pred
sebe, obouruc, odbijend, soutéz v hodu apod.). Béhem téchto aktivit vznikl konflikt me-
zi nadanym zékem (ktery se rozbrecel) a spoluzakem z bézné tfidy, kdyz nadanému ho-
chovi spadl na hlavu mi¢, ktery na néj pravdépodobné hodil neumysIng. Vse se rychle

vysvétlilo a pokracovalo se dal.

Pti vysvétlovani pravidel Zakiim se naptiklad jedna nadana divka ucitelky zeptala, jak se
bude postupovat v ptipad¢, Ze se zapiska a mi¢ bude zrovna ve vzduchu. Druha taktéz
nadand spoluzacka zase navrhla odli$né pojeti pravidel. Do diskuse o pravidlech se hned
zapojili 1 nadani hoSi. Vyucujici ndmitky respektovala, k vysvétleni pravidel vSak pouzi-
la racionalni argumenty, kterymi nadané zaky nakonec presvédcila a zacalo se hrat.

V hodiné télesné vychovy se vykony mezi jednotlivymi zaky vyrovnaly a néktefi zaci
bézné tiidy tyto nadané déti v pohybovych aktivitich s mi¢em vyrazné predcili. U nékte-

rych nadanych déti bylo patrné, Ze jsou mén¢ obratné.
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Nadané déti byly o piestavkach nesmirné sdilné, predevsim dévcata, ktera mi samy od
sebe zacCala vypraveét o tom, ze jejich pani ucitelka je na horach a jak moc se uz na ni t&si
apod. O velké piestavce vznikl problém, kdyz jeden nadany hoch nechtél jist svacinu
jejiz soucasti bylo maso. Svacinu détem pfipravuje na ptani rodict Skola. Dvé nadané
zaCky se do konfliktu hned vlozily a snazily se jej vyiesit. S pomoci ucitelky problém
vyfesili a hoch vzal sva¢inu domt rodi¢im s tim, Ze uz pfisti svaciny nabizené skolou

odhlasi.

Nadani zaci byli nesmirné komunikativni. Usp&né spolu spolupracovali na feseni pro-
blému i ve vyucovani, Casto se vzajemné vyhledavali o prestavkach a jsou, zda se, nej-
lepsimi kamarady. Prateli se i s ostatnimi détmi tfidy, ale ne v takové frekvenci. Nékolik
nadanych 74kt se mi pfiznalo, Ze se v hodinach s béznou tfidou (pii suplovani) obcas
nudi, ze jsou radéji ve své tiid¢, kde je jich mii, mohou se vice projevit, zvladnou vice

aktivit (jsou vice, tj. optimalné vytizeni), maji lavici jen sami pro sebe atd.

12.2 Pozorovani vyuky nadanych zaki 1. ro¢niku ve specialni tridé

V potadi druhé zdmérné pozorovani, které jsem uskutecnil, se odehravalo ve specialni
ttid¢. Tuto navstévuje osm nadanych zakd. Jedna se o studijni skupinu, ktera ma samo-
statné vyucovani v hlavnich pfedmétech jako: jazyk ¢esky, matematika, cizi jazyk, ¢lo-
vék a svét (diive tzv. prvouka), ¢teni, obohaceni a zbyvajici ¢ast vyucovani probiha
v bézné tfide s ostatnimi détmi. Ttidni ucitelkou studijni skupiny, vyucujici nadané zaky
ve specialni t¥idg, je Mgr. Ivana Stépanova. V predmétech, které maji nadani Zaci spo-
le¢né s vrstevniky v bézné tiidé (vychovy — vytvarna, hudebni, télesna a pracovni Cin-
nosti) je vyucuji jini ucitelé.

Specialni tfida je velmi dobie materialn¢ vybavena a stimuluje k aktivité. Ke specifikim
tiidy patii celkové mensi pocet lavic (tj. devét lavic ve tiid€), pri¢emz kazdy nadany zak
sedi sam v jedné lavici. Dale stoji za zminku koberec umistény v zadni ¢asti tiidy, hry
na rozvijeni logického mysleni, encyklopedie a ¢asopisy, pomiicky jako globus, mikro-
skop, portfolia kazdého z zakt, hodnotici kalendat (slouzi k sebehodnoceni
zaki kazdy tyden, jak se jim dafilo v uplynulém tydnu, jak byli iispésni, jak se jim tyden

libil apod.), skiiiiky na ucebnice, stény osazené obrazky a pracemi zakl apod.
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Pii ptfichodu do vyucovani se tfidni ucitelka Mgr. Ivana Sté€panové s zadky spole¢né
pozdravi, zapiSe prezenci a pied zapocetim prace zahdji hodinu kratkym tGvodem, pfi-

¢emz zakim nastini, ¢im se budou v dne$ni hodin¢ zabyvat.

V hodin¢ matematiky probiraly nadané déti geometrii. Prvnim tkolem vsak bylo na ro-
zehtati nékolik pocetnich ukoli do seSitu. Na tkolu pracuji zZaci samostatné, v piipadé
potteby se ptihlasi a pozadaji o pomoc. Kdo byl hotovy, ptihlésil se a ucitelka zkontro-
lovala spravnost vysledku. U zaka byla zifejma velka touha po soutézeni a bylo vidét, ze

je to velmi bavi. Pfedhanéli se kdo bude lepsi. Jeden z zakt vSak po skonceni projevil

vvvvvv

vvvvvv

Dalsi aktivitou byla kontrola doméciho ukolu z geometrie a nasledn¢ dalsi jeho vyuziti v
hodiné. Ucitelka se postupné zeptd (vyvold) kazdého zaka, k jakému dospél vysledku.
Pokud se vsichni shoduji, spravny vysledek potvrdi a pokracuje se dal. Pokud se vysled-
ky lisi, fekne, jaky je spravny vysledek a zepta se kazdého zaka zvlast’, jakym zplisobem

k poctu dospél.

Dale ucitelka rozdala pracovni listy a zaci méli za ukol vybarvit policka, ktera odpovi-
dala vysledku po seéteni a odedteni zadanych &isel. Zaci pracovali samostatng, uditelka
postupné kontrolovala kazdého zaka, jak se mu dafi feSit ukol, vénovala vSem stejnou
pozornost. V piipad¢ potieby, kdyz si nékdo neveédél rady, dala zdkovi ndpovédu, aby ho
tak navedla na spravné feSeni. Pokud se naopak zékovi dafilo usp€Sn¢€ postupovat pii
feSeni nebo se mu cokoli povedlo, pochvalila jej. Ucitelka se stihla vénovat vSem zakiim
a kazdému jednotlivé dle potieby. Déti si pfi praci sami braly slovo a komentovaly své
poznatky a postup v feSeni. I bézné beéhem celé vyuky si zaci sami berou slovo kdykoli, i
tehdy, kdy to neni zrovna vhodné, protoze tim rusi ostatni a ucitelka je musi usmeérnit.
Impulzivné a spontanné reaguji na cokoli, komentuji situace, déni ve tfid¢, ¢innosti spo-

luzaka nebo ty, které pravé vykonavaji.

V dalsim tkolu se zabyvali geometrii. Ucitelka si chtéla ovéfit, co si pamatuji
z ptedchozi hodiny. Dostali za kol narysovat do seSitu usecku, vSechny zaky si zkont-
rolovala, 1 zplisob spravného rysovani a pokracovala dale. M¢li za ukol narysovat bod,

ktery této isecce nélezi. U jedné Zacky se vyskytla chyba a proto vyzvala jinou divku,
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ktera zvladla ukol spravné, aby spravné feSeni narysovala na tabuli a vysvétlila. Pak
zadala ucitelka, aby narysovali do sesitu bod, ktery nalezi ptfimce a nenélezi usecce. UCi-
telka kontroluje jednotlivé zaky, jak se jim dafi pti feSeni ukolu a téch co jsou hotovi, se

zeptd, jak k feSeni dospéli.

Poslednim a pro zéky viditeln¢€ nejzajimavéjSim ukolem v hodiné matematiky byl samo-
statny tkol, kdy méli z ur€itého obrazce, slozeného ze sirek posunem maximalné Sesti
sirek dostat obrazec, ktery bude tvofit 15 ¢tvercli. Obrazec byl tvofen jedenacti sirkami.
Zaci uvazuji pii feseni Gkolu v &em je ten ,,figl“, protoZe se kol zda zdanlivé nefesitel-
ny. Sdili spolu vzajemné své nazory a poznatky, ale kazdy se na to snazi piijit sam za
sebe. Jedné zékyni se nakonec podaii pfijit na zpasob feseni. Protoze ,,figl* spocival ve
spravné interpretaci vzniklého obrazce, totiz pfipocCtenim i Ctverct, které vzniknou vza-

jemnym seskupenim.

V dalii hoding, hodin& &teni, aci dostali za tikol opsat text do pisanky. Ukol plnili sa-
mostatné a sousttedili se na né€j. Dalsi aktivitou bylo ¢teni z ¢itanky. Ucitelka vyvolavala
postupné kazdého z zakt. Ostatni zaci dévali pozor a soustiedili se na Cteni. Poté, co
text docetli, se ucitelka zakl zeptala, o Cem se v textu hovofilo a kazdy postupné prida-
val své poznatky. Ucitelka zaky nemusela vyvolavat, byli aktivni a n¢kteti se sami hla-
sili a jini si 1 sami brali slovo, dopliiovali a komentovali spoluzaky. Kdyz si ptibéh vza-
jemné¢ priblizili, ucitelka se dale déti zeptala, na jaké téma piib¢h vlastné byl. Situace se
opét opakovala a kazdy zék vyjadioval svij vlastni ndzor na véc. Postupné vznikla ve
tfidé diskuze nad spravnym chapanim tématu clanku. Ucitelka se pak déti v jednu chvili
zeptala, jestli byl pes odjakziva pfitel ¢loveéka. Diskuse pokracovala. Jedna divka si vza-
la slovo a vyjadfila sviij ndzor ve smyslu, ze pes nebyl odjakziva ptitelem Cloveka, ze zil
nejdiive v piirodé, jako divoky pes a dodala zaroven, ze nékdy se lidé chovaji hif jako
zvitata, protoze davaji psy do utulku. Nasledn¢ pani ucitelka déti vyzvala, aby se presu-
nuly do vedlejsi mistnosti, kde je knihovna a internet. Kazdy dostal za ukol vyhledat
n¢jakou informaci o psovi, o jeho ptivodu, aby se tak spole¢né dobrali k n¢jakému zave-
ru. Pak se spolecné posadili na koberec do kruhu a kazdy ptedstavil, jaké informace
k danému tématu se mu podatilo vyhledat. Na zaklad¢ téchto informaci nakonec dospéli
k zavéru, ze pes byl dfive nez zdomacnél volné zijicim zivocichem, podobné jako dnes

vik.
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12.2.1 Pozorovani prace pedagoga pri vyucovani nadanych zakii 1. ro¢niku ve spe-
cialni tiidé

Ttidni uéitelkou nadanych zakt 1. ro¢niku ve specialni tfidé je Mgr. Ivana Stépanova.

Jedna se o zkuSenou pedagozku (navic je proskolenou dyslektickou asistentkou a ma za

sebou nékolikaletou praxi v praci s zaky se specifickymi poruchami uceni), ktera prosla

pottebnymi vzdélavacimi kurzy prace s nadanymi zaky.

Pii vymezeni oblasti pro pozorovani prace pedagoga ve vyucovani jsem vychazel
z tabulky pro analyzu vyucovaci hodiny autorky O. Zelinkové (2001, s. 191-193).
Zahajeni vyuky

Vyucujici potiebuje urcitou dobu na zahajeni a organiza¢ni pfipravu hodiny. Dava za-
kiim ¢as k tomu, aby se ptipravili na hodinu (napi. pfiprava pomticek, usazeni apod.) a
mezitim zkontroluje prezenci. S zaky se spole¢né pozdravi a pted zapocetim prace zaha-
ji hodinu kratkym tivodem, pficemz zaktim nastini, ¢im se budou v hodin¢ zabyvat. Ten-

to tvod slouzi zarovei i jako motivace, ziskdni zajmu a pozornosti zaki.
Fyzicka pritomnost uditele

Mgr. Stépanova se pohybuje pii vyuce po celé utebné a je tak dobie viditelna pro vech-
ny zéky. VSechny zédky ma stale pod dohledem a stihne se vénovat kazdému zvlast
podle jeho individudalni potieby. Vénuje stejnou pozornost kazdému ditéti (udrzuje ocni
kontakt se vS§emi zaky). Jeji gestikulace je optimalni. Pfi pohybu po tiid€ plisobi ucitelka

distojné a daveéryhodné.
Verbalni kontakt se Zaky

Jazyk je optimalni, ptistupny détem jejich vékové kategorie. UcCitelka dokaze ménit ryt-
mus a intonaci pii hovoru. V ptipad¢ potieby umi zvysit hlas, napomenout, usmérnit, ale

1 pochvalit a poukézat na kvality ur¢itého jednani, jevu apod.
Z4ky oslovuje vzdy zdvotile, jejich kiestnim jménem a tyka jim.

Vsechny otazky smérem k zakim jsou ucitelkou piesné poloZeny a piizplisobeny jejich
schopnostem a véku vzdy tak, aby povzbuzovaly jejich touhu po poznéni a hledani od-
povedi. Otazky dostavaji nejCastéji oteviené (motivuji je k uvazovani, hledani feseni,
kreativit€), uzaviené jen v urCitych situacich pii feSeni nékterych ukolt apod. Otazky

maji vzdy néjaky vyznam at’ uz k rozvijeni probiraného tématu z Sir$i perspektivy, pro-
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blémové otdzky atd., nikdy vSak nejsou bezdiivodné a pouze proto, aby fe€ nestala. Jsou

adresovany vSem zakim bez rozdilu a kazdy mé moznost se k nim vyjadfit.
Vyjadiovani zaki

Vyucujici vyvolava pribézné béhem vyucovani vsechny zaky, kazdy z nich dostane pfi-
blizné stejny prostor. Zaci jsou vyvolavani jednak spontanné, protoZe vzdycky se jich
hlasi nékolik najednou (velmi ¢asto zaznivaji spravné odpovédi, aniz by se dotycni hlé-
sili), ale také dostavaji slovo poté, co byli dotdzani, jelikoz pani ucitelka dava stejny
prostor viem zakiim. Ve tfid¢ je totiz i nékolik zaka, ktefi se hlasi téméf soustavné, zna-
ji odpoved.

Odpovédim zakl pani ucitelka nasloucha pozorné a ptipadné je dale rozvede a integruje
je dale do vyucovani. V piipadé neptesnosti nebo nejasnosti pomaha zaktim odpoveéd’
1épe formulovat. Pokud neni odpovéd’ spravnd, vyvola jiného zaka, aby odpovédél, ane-
bo v piipadé ze nevi nikdo ze tiidy, chvilku zaky nechéd uvazovat a lehce napovi. Pokud

zaci presto k zavéru nedospéji, ucitelka jim spravnou odpoveéd prozradi.

Otazkam zaka se nevyhyba, naopak je mnohdy dale rozvede a integruje je do pribéhu
vyucovaci hodiny. Mnohdy se tak hodina zajimave obohati o nové poznatky a probirana
latka je pfiblizena zakim z Sir$i perspektivy. Stejné jako otazkdm i odpoveédim zaka
pozorné naslouchd, pomaha je 1épe formulovat a ptipadné je koriguje. Musi vsak jit ze
strany zaki o otazky piiméefené (tj. otazky k véci, podnétné, smysluplné apod.) jinak je
vyucujici povazuje za vyrusovani a zaky ptfiméiené usmérni. V ptipadé potreby ucitelka
nevhodnou nebo nespravnou otazku kritizuje konstruktivné.

Atmosféra ve specialni tfid¢ je ziva a stimulujici. Podnécuje zaky k aktivité, diskusim
mezi sebou i s ucitelem. Postoj pani ucitelky k zaktim je laskavy, pfimétené ptizplisobi-
vy, otevieny, trpélivy, s porozuménim. Je mozné vypozorovat i nadseni ucitele pro ko-

munikaci. Snahou je i rozvijet kritické mysleni u zakd.
Kazei a plnéni norem

Castym jevem je nepotradnost nékterych jedincti. Zvlasté pii zacCatku dalSi vyucovaci
hodiny se stava, Ze n¢ktery z zakli nema nachystané véci na hodinu, nebo ma jesté véci

z ptedchozi hodiny.
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Vyjimeéné se stane, Ze vyucujici musi na zaky zvysit hlas az zakfiCet, protoze ncktefi
radi komentuji déni a vyrusuji tak ostatni. Nicméné komentaie jsou vétSinou vtipné (vy-

jadiuji tvofivost a aktivitu déti).

12.2.2 Pozorovani socidlnich a personalnich kompetenci nadanych zaku 1. ro¢niku
ve specialni tiidé
Pti vymezeni oblasti pro pozorovani socidlnich kompetenci nadanych zaka ve vyucova-

ni jsem vychazel z tabulky pro analyzu chovani ditéte autorky O. Zelinkové (2001, s.

196-197).

Déti maji s tfidni uitelkou Mgr. Ivanou Stépanovou vyborny vztah. Jen co o piestavce
pted vyucovanim vkrocila do tfidy, hned za ni Zéci s radosti ptibéhli a zacali s ni komu-
nikovat a sdilet své zazitky. Kazdy chtél néco fici a vysledek byl ten, ze mluvili jeden

ptes druhého a ucitelka jim proto nemohla porozumét v§em najednou.

Ve specialni tfid¢ at’ uz o prestavkach nebo pii vyucovani je mozné si v§imnout ,,rodin-
n&jsi tj. méné formalni atmosféry mezi zaky a ucitelkou ve srovnani se spolecnym vyu-
c¢ovanim pii integraci nadanych zaka v bézné tiidé. Pii mnou provedeném pozorovani
v bézné tiid¢ za ucasti vSech téchto integrovanych nadanych zakt tomu tak vsak nebylo.
Vzhledem k tomu, Ze s uéitelkou v bézné tridé méli nadani Zaci také velmi dobré vzta-
hy, byli ke kazdému hodné otevieni a sdilni, domnivam se, Ze je tato situace zplisobena
predevsim malym poctem zakl ve specialni tfidé (tj. 8 nadanych déti ve tiid¢€) resp.

nejsou dohromady v tak velkém poctu jako pfi integraci v bézné tfide.
Emocionalni stranka

Déti jsou pozorné k déni kolem sebe, dokazou se na kazdy kol soustfedit a jeSté doka-
zou vénovat pozornost 1 déni ve tfid¢€, spoluzdktim. VSichni zéci jsou znacné sebevédo-
mi pfi vystupovani, v diskusich, obhajobé svych nazorl a neboji se riskovat. K dal§im
vlastnostem patii velkd otevienost a pratelskost jednak ke spoluzakim a ucitelce, ale i
k cizim lidem, jak jsem si vSiml. Vyjimkou vSak je nadany chlapec s Aspergerovym
syndromem (druh artismu), tj. chlapec s tzv. dvoji vyjimecnosti. Zde se objevuji potize
v mezilidskych vztazich, s komunikaci, zvlaStni zajmy, obliba rutinni ¢innosti a dalsi

specifika Aspergerova syndromu. Chlapec ma v hodinach k dispozici osobni asistentku.
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Déti jsou hodné€ impulzivni. I ty, které patii ke klidn€j$im ve tiid€, se dokaZou prosadit a
obh4jit a stat si za svym nazorem. VSechny déti jsou citlivé, nékteré, ty vice emotivni se
1 rozplacou, pokud se jim néco nepodaii, nebo citi nespravedlnost. To je vSak jen zalezi-
tost okamziku a hned se zase uklidni. I pfes jmenované stranky jsou vSak emocionalné

pomérn¢ stabilni a vyrovnané.
Sociabilita a navazovani kontaktua

Zéci sami z vlastniho popudu navazuji kontakty se svymi spoluzaky, uéiteli i dospé&lymi
a jsou velmi zdatni ve zpisobu komunikace. Hojné vyuzivaji nau¢enych zptsobl ko-
munikace od dospélych. Ke komunikaci vyuzivaji pfevazné tfec, ¢asto doplnénou o mi-
miku a gestikulaci. Déti jsou bezprostiedni a hojné€ vyuzivaji legrace a to i vtipnych ko-
mentait béhem vyucovani. Jde piedevsim o inteligentni druh humoru. Napft. ucitelka se
déti ve vyucovani zeptala, jaky svatek se blizi, ty odpovédeli, ze Velikonoce. Jedna div-
ka vsak dodala, Ze Vanoce, vSichni se nechapavé zacali smat a ona k tomu podotkla, ze

Vénoce, protoze ndm venku nasnézilo a odkazala ven na zasnézenou stiechu.
Sebeprosazovani

Dalsi vlastnosti, kterou neni mozné pii pozorovani nadanych déti ve vyucovani prehléd-
nout, je intenzivni prosazovani své osoby, nazorl, potfeba pozornosti ucitele, snazi se
na sebe upoutat pozornost, mnohdy i méné vhodnym nebo nevhodnym zptisobem. Cas-
tym jevem je pokiikovani po uciteli (neni to vSak zptisobeno tim, ze by si pani ucitelka
nedokazala udrzet kazen a neméla u zaka pfirozenou autoritu, pravé naopak). Prosazuji
se bud’to pfimo odpovéd'mi bez prihlaseni se (tento zptsob je hodné Casty u témér vsech
déti, jen n€kolik malo jedinct se dokaze ptihlasit), Casté jsou komentéie situaci ve vyu-
¢ovani nebo spoluzaki a vtipné poznamky. Pokud zak néco zna (k probirané véci), hned
se o to chce s ostatnimi podélit. Déti se nékdy do ukolu tak vZziji, Ze bez piihlaseni vy-
kiikuji spravnou odpovéd’. Nedokézi s odpovédi pockat, az jim ucitelka dé slovo. Napf.
jedna divka se hlasi jesté Castéji nez ostatni, témeft stale. Divka Casto vstava, chce byt
vyvolana, protoze zna odpovéd’. Divce se nelibi, Ze ji pani ucitelka nevyvola, ale ucitel-

ka nemuze stale vyvolavat jen ji, protoZe musi pracovat se vSemi zaky ve tfid¢.
Schopnost kooperace

Déti jsou velmi samostatné, maji svlij ndzor. Dovedou akceptovat ndzory svych spolu-

74kl a vzajemné si pomahaji. N&kteti z nich vSak maji ob¢as problém vyslechnout spo-
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luzéka, a uvédomit si, ze je tfeba dat prostor vS§em. Pokud se vyskytne opa¢ny nazor, nez

je ten jejich, zpravidla pouziji argument k obhajobé svého tvrzeni.

Nadani Zaci travi prestavky spolecné. Vyjimkou je jen jeden vyrazné nadany hoch, u
n¢hoz byl identifikovan Aspergertiv syndrom. Je vyrazny individualista a samotar a mé-
n¢ se ucastni spole¢nych aktivit se spoluzéky, spiSe kdyz se pro to sdm rozhodne anebo
jej nékdo vyzve. Nejcastejsi formou traveni volného ¢asu o prestavkach je hra. Déti si
vymysli vlastni hry, anebo hraji spolecn¢ deskové hry zaméiené na rozvoj logického
mysleni, které jsou ve tfidé voln€ k dispozici. Velkou ptestavku travi nékdy i mimo spe-

cialni tfidu a to spole¢né s jinymi détmi na chodbé, kde jsou prvky k pohybové relaxaci.
Reakce na konflikty

Pti vzniku néjakého konfliktu se velmi angazuji. A to i v pfipadé, ze se konflikt nevzta-
huje k jejich osob¢. Konflikt fesi diskusi a pouzivaji k obhajobé svych ndzorti argumen-
ty. Jsou velkymi zastanci prava a pravidel a snazi se o co mozna nejvétsi spravedInost.
Jiz existujici pravidla by radi vylepsili, aby byla jest¢ spravedlivejsi. Na spravedlnost
jsou hodn¢ zaméteni. Agresivitu ani vybusnost neprojevuji, vse fesi vétSinou racionalnge.
Reseni konfliktu hadkou se vyskytlo jen vyjimeéné a to nejéastéji o prestavce. Vétsina
déti je citliva a tesi konflikt rozumné, pokud se ukaze, ze nemaji pravdu, dokéazi ustou-
pit, jsou vsak i taci, ktefi si stoji pevn€ za svym a trvaji na svém stanovisku. Dalo by se
fici, ze nékteré dokonce bavi konfrontace nazoru.

Schopnost prijimat kritiku

Z4ci se nevztekaji ani nekii¢i, kritiku ve vét$ing piipadd pfijimaji, pokud je opravnéna.
Vyucujici proto voli takovou formu kritiky, kterd je pro zaky ptijatelnd, aby byli schopni
kritiku pfijmout a uvédomili si, Ze je opravnéna. Namisto toho aby se vztekali, pouzivaji
na svou obranu argumenty. Pokud se jim néco nepovede a jsou opravnéné kritizovani,
snazi se vice jiz chybu neopakovat a dosahnout napfisté v té samé Cinnosti uspéchu,

popiipad¢ v n&jaké jiné oblasti (Cinnosti) a nasledné byt za néj ucitelem pochvaleni.
Vnimani sebe samého

S potiebou uspéchu uzce souvisi i1 potieba pozitivniho sebeobrazu, pozitivniho vnimani
sebe sama, ktera 1ze u téchto nadanych zakl vypozorovat. VSichni nadani zaci tfidy jsou

orientovani na uspech, véii si. Vystupuji sebevédome.
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Hodnoceni sebe samého

Zaci jsou vedeni k tomu, aby si sami dovedli pfiméfené ohodnotit sviij vykon a vysled-
ky, kterych v zadanych ukolech dosahli. Podle svého nejlepsiho uvéazeni si v ptipad¢, ze
je k tomu pani ucitelka vyzve, sami oznamkuji svou praci. U¢i se tak samostatnosti a
predevim sami sebe umét objektivné hodnotit. Zaktim se to vcelku dafi. Pfirozené se
snazi si dat znamku spise lepsi nez horsi. Na druhou stranu nékteii Zaci jsou naopak
velmi sebekritiCti a vyrazné se u nich projevuje perfekcionismus. Kromé vyse zminéné-
ho sebehodnoceni vlastnich vykont a vysledkd, se zaci hodnoti také pravidelné vzdy
jednou na konci tydne. Zhodnoti tak uplynuly tyden, jak se jim v jeho pribéhu pracova-

lo, jak byli uspésni a spokojeni.

12.3 Metoda rozhovoru s vyucujici specialni tfidy nadanych zaki 1.
roc¢niku

Rozhovor s vyucujici jsem v prizkumu zvolil jako formu triangulace mnou dosazenych
vysledkii pozorovani socidlnich kompetenci nadanych zakt. Tuto metodu jsem zvolil
proto, abych podeptel, srovnal, ptipadné doplnil vysledky mnou uskute¢néného pozoro-
vani socialnich kompetenci s pohledem tiidni ucitelky na dany problém a mohl tak

zptesnit vysledky pozorovani.

Rozhovor jsem uskute¢nil s tiidni ugitelkou nadanych déti Mgr. Ivanou Stdpanovou a
zvolil jsem jej strukturovany. Vyucujici jsem kladl stejné otazky, které jsem si stanovil
pro pozorovani socidlnich kompetenci. Rozhovor jsem realizoval v praxi bez vlastni
fyzické ptitomnosti a to formou dotazniku. Ten mi vyucujici po tydnu vratila a ja se
mohl v pfipad¢ potfeby na nékteré otazky doptat. Tuto formu rozhovoru jsem zvolil
jednak z hlediska Gspory ¢asu mého a predevsim vyucujici, i pro vétsi promysleni odpo-

védi ze strany tdzané.

Vhodné bude jesté doplnit, ze Mgr. Ivana Stépanova je téidni uditelkou nadanych zaka
ve specidlni tfid¢ a na integraci nadanych zakt v bézné tfide¢ (tj. pfedméty vychov — vy-
tvarna hudebni, télesna a pracovni Cinnosti) se nepodili. Pfi integraci nadanych zaka
v bézné tiide s vrstevniky provadéji edukaci jini proskoleni pedagogové (napt. vytvar-
nou vychovu vede PaedDr. Zdeiika Jancikova — feditelka Skoly a tvlirce projektu inte-

grace nadanych déti na zdejsi zakladni Skole). Metoda rozhovoru zamétend na socidlni
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kompetence nadanych zakt Prizkum socialnich kompetenci nadanych zakii pomoci
rozhovoru s vyucujici byl tedy zaméfen jen na projevy téchto kompetenci u zaka ve spe-
cialni tfid€. Jedna se tedy o tfidu sloZzenou z osmi nadanych déti, vyucujici a nyni nové 1

osobni asistentky nadaného hocha s Aspergerovym syndromem.
Otazky a odpovédi vyucujici:
1. Jak se Vam spolupracuje s Zaky p¥i vyucovani?
Na tuto otazku vyucujici odpovédela, ze zalezi na tom, zda je tkol samostudiem,

individualni nebo skupinova prace. K otdzce dale uvedla, Ze jsou velmi chapavi, ra-
di pracuji a nejrad€ji maji projekty.

2. Projevuji se néjaké potiZe pri edukaci nadanych zaku?
pracuji. Rodic¢e by n€kdy chtéli vice, zapominaji vSak na psychiku, unavitelnost dé-
ti. Cilem je, aby se vzdy citily ve Skole dobie a bezpecné.

3. Jaké socialni kompetence spatiujete, Ze je tfeba u nadanych zZakia dale rozvijet?
Odpovéd na tuto otazku souvisi 1 s odpovedi na otazku ptredchozi. K oblastem, na
kterych vyucujici pracuje a jez se snazi dale rozvijet patii, jak sama zdaraziiuje pre-
devsim: spoluprace ve skupiné, respektovani jeden druhého. Déle pak umeéni na-

slouchat druhym. U né¢kterych zase véfit si.

4. Které socialni kompetence se u nadanych zaka aktualné snaZite rozvijet (na
které kladete zvySeny diiraz)? Podarilo se Vam jiZ na nékterych uspé$né za-

pracovat?

Vyucujici odpovédéla, Zze se snazi rozvijet predevsim ochotu vnimat a poslouchat
spoluzaka, nevidét jen sebe. K tomu, co se jiz podaftilo, uvedla, ze se ji postupné da-

i u zakd odbouravat tendenci prosazovat jen sebe.
5. Jaka je schopnost kooperace nadanych déti?

Vyucujici odpoveédéla ve smyslu, ze se zaci o spolupraci viceméné snazi. Mnozi

jsou silné individuality. Jsou vSak ochotni pomahat jeden druhému.

6. Jaka je sociabilita nadanych déti, navazovani kontakti?
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Odpovédi bylo, ze pfi navazovani kontakti nema tato skupina potize. Vyjimku vsak
tvofi nadany zék s Aspergrovym syndromem, ktery mé od 5. mésice Skolni dochaz-

ky ptidélenu osobni asistentku.
7. Jak intenzivné se nadani Zaci prosazuji? Jakymi prostiedky?

Jak dotazana uvedla, prozatim je to jen piekiikovanim — vynucovanim si pozornos-

ti. Toto se tyka jedné skupiny. Jini v klidu ptipravi pro druhé tikoly a vyckavaji.

8. Dokazou se prihlasit, kdyZ znaji odpovéd’, anebo odpovéd’ prozradi bez pri-

hlaseni?

Na otazku vyucujici odpovédéla, ze prihlésit se zaky uci, nékterym to vsak stale ne-

jde. Podotkla také, Ze jsou velmi impulsivni a mnozi se radi predvadi.
9. Jak reaguji na konflikty?

Zde uvedla vyucujici, ze nelze jednoznacné odpovédét, je to individualni. Kazdy
z déti je jiny. Jeden dokéze ustoupit, druhy fesi konflikt agresivné a stoji si za svym

1 kdyZ nema pravdu.
10. Jsou schopni prijimat kritiku?

Odpovéd’ byla jednozna¢na, ze ve vétSin€é piipadl ne. Vyucujici musi chybu

s zakem rozebrat a kritiku vyslovit nepfimo, tak, aby nebyla pfimo kritikou.
11. Projevuje se soutéZivost nadanych ziku ve vyucovani?

Odpovédi bylo rovnéz jednozna¢né ano. Doplnila dale, ze to souvisi hodné i1
s predvadénim se. Snazi se vSak ptredevsim, aby nedoslo k podcenovani se u nékte-

rych jednotlivct.
12. Vidite to stejné/jinak? Pripadné jiné VaSe navrhy, napady...

K dopliujici otazce vyucujici nic neuvedla.

12.4 Metoda rozhovoru s Feditelkou Skoly

Zpusob provedeni i vSe ostatni je totozné s metodou rozhovoru s vyucujici specialni

ttidy nadanych zaki 1. ro¢niku.

Rozhovor s feditelkou Skoly PaedDr. Zdenikou Jan¢ikovou a zaroven tvirkyni projektu

integrace nadanych zakt na ZS Zlin (tf. Svobody 868 Malenovice) jsem zvolil proto, Ze
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v oblasti edukace intelektové nadanych zakti ma dobry rozhled, zajima se o problemati-
ku nadanych a angazuje se v ni. Zarovein ma ze svého postu nejlepsi prehled o vSem
déni ve skole. Mohu tak ziskat informace o tom, co Skola aktualné realizuje, ptipadné

jeji plany do budoucna, v ramci nadanych zakd.

Kromé¢ predméta, které PaedDr. Zdeiika Jancikova ve Skole vyucuje, vede také vyuku
vytvarné vychovy, pfi které jsou nadani zéci 1. ro¢niku integrovani v bézné tiidé
s vrstevniky. Ma tedy osobni zkuSenost s edukaci téchto nadanych zaki a zaroven mtize
srovnat jejich specifika s ostatnimi détmi ve tfidé. Prestoze jsem se zabyval vyhradné
socialnimi kompetencemi (projevy) nadanych déti ve specidlni tfidé, pfizval jsem
k rozhovoru i feditelku skoly, kterd vyucuje studijni skupinu nadanych zaku pfi integraci
s vrstevniky v bézné tiid¢. Jedna se sice o odlisSné edukacni prostiedi a vyzkumny vzo-
rek, pro mé ucely vsak vhodny, at’ jiz z vySe uvedenych divodu, tak v neposledni fad¢ i

pro zpiesnéni dat, potazmo zvySeni objektivity prazkumu

Otazky a odpovédi Feditelky:

1. Jak se Vam spolupracuje s Zaky pri vyucovani?
Na tuto otazku mi pani feditelka odpovédé€la, ze velmi dobte. Dodala také, Ze prace
je naro¢nad, ale piinasi ji uspokojeni.

2. Projevuji se néjaké potiZe pri edukaci nadanych zaku?

V odpovédi uvedla, ze se projevuji v socidlni oblasti u nékterych déti. Vysvétlila, ze
potize prameni z odliSnosti a u nékterych déti z nevyzralosti. Déle pfipomnéla vy-

skyt autismu (Aspergerova syndromu) u jednoho nadaného hocha.
3. Jaké socialni kompetence spatiujete, Ze je tfeba u nadanych zakia dale rozvijet?

Dotazana odpovédé€la, ze empatie, komunikace — aktivni naslouchani, spoluprace,

omezit prosazovani sebe na tikor druhych.

4. Které socialni kompetence se u nadanych zaka aktualné snaZite rozvijet (na
které kladete zvySeny diiraz)? Podarilo se Vam jiZ na nékterych uspéSné za-
pracovat?

Odpovédi bylo, ze vySe uvedené. Na dalsi cast otazky uvedla, Ze se jiz zlepSila ko-

munikace mezi détmi. A s diirazem na empatii pokracuje.
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5. Jaka je schopnost kooperace nadanych déti?

Na polozenou otdzku mi pani feditelka odpovédéla, ze jak u kterého ditéte. U kaz-
dého jsou individualni rozdily. Podotkla také, Ze schopnost kooperace je u nada-
nych déti vétsinou primeérna.

6. Jaka je sociabilita nadanych déti, navazovani kontakti?
Odpovéd’ byla jednoducha a vystizna, dotazana uvedla, ze sociabilita nadanych déti
je spise primeérna az podprimeérna.

7. Jak intenzivné se nadani Zaci prosazuji? Jakymi prostiedky?

Pani feditelka mi na dotaz jak intenzivné¢ se nadani zéaci prosazuji odpovédéla, ze
ano, prosazuji se dosti siln€. A to pfevazné slovné. Na nésledujici otazku uvedla, ze
nekdy piijdou k vyucujici fict ji vSe z blizka.

8. DokazZou se prihlasit, kdyZ znaji odpovéd’, anebo odpovéd’ prozradi bez pri-
hlasSeni?

Dotazovand mi odpovédéla, ze jak kdy, je to rtizné u riznych déti. VétSinou se hla-

si. Obcas vSak jesté vyktiknou.
9. Jak reaguji na konflikty?

Odpoveédi bylo, Ze raciondlni argumenty nasledné pfijmou. Dodala také, ze konflik-

ty mezi nékterymi nadanymi jsou.
10. Jsou schopni prijimat kritiku?

Pani feditelka odpovédéla, ze zatim v 1. tfidé nebylo dostatek pftilezitosti toto

v ramci predmétu vytvarna vychova posoudit.
11. Projevuje se soutéZivost nadanych ziku ve vyucovani?

Odpovedi bylo jasné ano, nékdy se projevuje i skryta soutézivost. Dodala takeé, ze

jsou velmi snazivi a velmi ambiciozni.
12. Vidite to stejné/jinak? Pripadné jiné VaSe navrhy, napady...

Pani feditelka mi k dopliujici otadzce uvedla, ze v této praci se zieteln¢ projevuji od-

lisné charakteristiky nadanych déti od ostatnich tfidnich kolektivi.
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12.5 Analyza a vyhodnoceni socialnich kompetenci nadanych zaki 1.
roc¢niku ve specialni tiidé na zakladé zjiSténych dat

Po emocionalni strance jsou déti pomé&mé stabilni a vyrovnané. Zaci jsou znaéné sebe-
védomi pii vystupovani, v diskusich, obhajobé svych nazorti a neboji se riskovat. Coz
potvrdila i odpoveéd’ feditelky, kdyz uvedla, Ze nadani Zaci jsou velmi snazivi a ambici-
Ozni . dodala také Ze jsou soutézivi a projevuje se nékdy i skrytd soutézivost (viz. otazka
¢. 11). Najdou se vsak jedinci, ktefi jsou citlivéjsi nez jini a projevuji vice emoci. Nekte-
ré déti se 1 rozplacou, pokud se jim néco nepodaii, nebo citi nespravedlnost. Pii ptihléd-
nuti k jejich véku a situacim, pfi nichz k tomu dochézelo, bych to nepovazoval za nic
neobvyklého. Z rozhovoru s t¥idni ucitelkou déti navic vyplynulo (viz otazka ¢. 11), ze
se snazi podporovat u déti zdravé sebevédomi a piedchazet tak predevSim tomu, aby
nedoslo k podcenovani se. Na druhou stranu je ve tfidé i nékolik nadanych déti, které na
sebe nadmiru upozornuji a predvadeji se. Nicméné at’ se chovaji déti navenek jakkoli,

podporovat u nich rozvoj zdravého sebevédomi je na misté.

Z hlediska navazovani kontaktli a druznosti vykazuji nesmirnou otevienost, at’ uz
k jinym spoluzaktim, ucitelce, nebo cizim lidem. Sami z vlastniho popudu navazuji kon-
takty. V komunikaci jsou velmi zdatni. Ve srovnani s détmi z bézné ttidy jsem si vSiml
v oblasti komunikace vyrazné akcelerace. Déti jsou nesmirné bezprostiedni a hojné vyu-
zivaji humoru. Také odpovéd’ pani ucitelky, vztahujici se k navazovani kontakta a druz-
nosti, je zcela jasnd a poukazuje na bezproblémovost nadanych déti v této oblasti (viz
otazka €. 6). Naopak odpovéd pani feditelky, na stejnou otazku, je zcela opacna. Uved-
la, Ze sociabilita nadanych déti je spiSe prumémd az podprimérnd. Protoze
v odpovédich obou dotazanych byly velké nesrovnalosti a jedna popirala druhou, zaji-
mal jsem se o tuto otazku vice dopodrobna. Vzhledem ktomu, Ze jsem dospél
v pozorovani ke stejnym zavérim jako vyucujici, ptal jsem se podrobnéji pani feditelky.
Z rozhovoru vyplynulo, Ze pfi integraci jsou nadani Zéaci v oblasti sociability na stejné
urovni, jako jejich vrstevnici v bézné tiide, tj. jejich sociabilita a navazovani kontakta
jsou spise pramérné az podprimeérné.

V oblasti sebeprosazovani neni problém v nedostate¢ném sebeprosazeni, ale naopak
spiSe v prehnaném prosazovani své osoby, ndzorti, postojii a pfedevsim je tieba zdlraz-

nit u vétSiny velkou potfebu upoutat na sebe pozornost (predvadénim se, vykiikovanim,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 106

komentovanim situaci, ale 1 vtipnymi poznamkami apod.) mnohdy nevhodnym zptiso-
bem. Jako dosti nevhodné vidim poktikovani, mavani na ucitele, aby si jich vSiml, resp.
aby je vyvolal, kdyz znaji odpovéd’ (tj. vynucovani si pozornosti). Nedokazi s odpoveédi
vyckat, az jim vyucujici da slovo. Potom dochazi k ptektikovani, protoze se nedokazi
piihlasit. Na druhou stranu je vSak nutné podotknout, Ze se to netyka vsech jedinca, ale
vétSiny z nich. Nekolik jedinct se dokaze prihlasit a nemusi na sebe néjak zvlast poutat
pozornost. Z odpovédi vyucujici je patrné totéz, kdy uvedla jako nevhodné zptsoby -
prekiikovani a vynucovani si pozornosti, ne vSak u vSech zakt (viz. otdzka ¢. 7). O za-
cich téz uvedla, ze jsou velmi impulzivni a mnozi se radi pfedvadéji. Dodala také, ze
prihlésit se je uci, nékterym to vSak stale nejde (viz. otazka €. 8). I odpoveéd’ pani fedi-
telky je podobného razu, nicméné je nutné vzit do uvahy rozdilné prostredi (tj. zakl je
pti integraci kolem tficeti a ucastni se vychovného predmétu — vytvarné vychovy, kde
témef neni tieba se hlasit a projevovat védomosti, znalosti). V odpovédi tedy uvedla, ze
nadani zaci se prosazuji dosti siln¢ a to prevazné slovné a n¢kdy ptijdou az pied ucitele
(viz. otazka €. 7). Na otazku, zda se zaci dokazi ptihlasit mi odpovédéla, ze jak kdy, je

to riizné u riznych déti, vétsSinou se vSak hlasi, nékdy jeste vykiiknou (viz. otdzka €. 8).

Pokud se jedna o schopnost kooperace mezi nadanymi zaky, na jednu stranu si dokazi
pomoci (to bylo patrné predevSim pfi integraci v bézné tiide s vrstevniky, kdy se bez-
pecné vyhledavali a pomahali si, ve specialni tfid¢ vSak také), ale na druhou stranu jsou
vyrazné individuality a potfebuji samostatné uvazovat, jednat a prosadit se. Myslim, ze
bude vhodné se u nékterych nadanych zaki zaméfit na to, aby dovedli vyslechnout ndzo-
ry spoluzdki a neprosazovali jen sebe. VEtsi problém bych z hlediska kooperace nevi-
d¢l, jedna se vSak o oblast, na které bude tfeba dlouhodobé¢ji pracovat. V podstaté i v
odpovédi vyucujici na otazku kooperace je obsazeno totéz (viz. otazka ¢.5), totiz ze zaci
jsou ochotni pomahat jeden druhému a o spolupraci se viceméné¢ snazi a zminila se o
nékterych z nich jako silnych individualitach. Zaroven i jeji odpovéd’ na dalsi otazku,
kdy jsem se ptal které socialni kompetence se u nadanych zakl snazi rozvijet a na kte-
rych se jiz podatilo GspéSné zapracovat (viz. otazka €. 4), souvisi s kooperaci déti a po-
tvrzuje co jsem jiz uvedl vySe. V odpovédi tedy uvedla ochotu poslouchat spoluzdka a
nevidét jen sebe, pticemz se ji dafi odbourdvat u zakl prosazovani jen sebe (¢ili, daii se
ji u zaka rozvijet empatii). Na otdzku kooperace mi pani feditelka odpovédéla, ze v této

oblasti jsou individualni rozdily, u kazdého nadaného ditéte je to jinak. Dodala vSak
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zaroven, ze schopnost kooperace je u nadanych déti vétSinou primérna (tj. stejné trov-
né, jako u jejich vrstevnikl) (viz. otdzka €. 5). S otdzkou kooperace souvisi i odpoved’
feditelky na jinou otazku, kde jsem se ji ptal, které kompetence se snazi u nadanych za-
ki rozvijet. Ta mi odpovédéla, Ze se snazi rozvijet u nadanych déti empatii,
v komunikaci - aktivni naslouchani, spolupraci a omezit prosazovani sebe na ukor dru-
hych. Dodala také, ze se jiz zlepSila komunikace u déti a s diirazem na empatii pokracu-

je (viz. otazka C. 4).

Reakce nadanych zakt na konflikty jsou pfimétené. Pii vzniku néjakého konfliktu se
velmi angazuji a to i v pfipadé, ze se nevztahuje k jejich osobé¢. K obhajobé svych nazo-
ri hojné vyuzivaji argumentt a diskuse. Jsou rovnéz horlivi zastanci prava a spravedl-
nosti. Agresivitu ani vybusnost pii feSeni konfliktli jsem u nich v hodinach mé ptitom-
nosti nezaregistroval. Vyucujici je vSak v odpovédi na otdzku reakce zaki na konflikty
jiného nazoru. Uvadi totiz, ze nekteti zaci fesi konflikt agresivné a stoji si za svym, 1
kdyz nemaji pravdu. Zaroven ale uvadi, Ze se to tyka jen nckolika déti, ostatni dokazi
ustoupit. Kazdy z nich je totiz jiny (viz. otazka €. 9). Byli také nuceni fesit vaznéjsi kon-
flikt dvou nadanych hocht (jeden z nich s identifikovanym Aspergerovym syndromem),
ktery se odehral o prestavce. Vzhledem k tomu, ze béhem mé pritomnosti nedoslo u
nadanych zakl z hlediska jejich reakci na konflikty k Zadnym problémim a z mych po-
zorovani jsem dospé€l k zavéru, ze v této oblasti nemaji potize, budu se dale zabyvat
pouze moznosti vyskytu agresivniho zplsobu feSeni konfliktii u dvou nadanych hochd.
Z odpovédi pani teditelky jsem se dozvédél, ze konflikty mezi nékterymi nadanymi
jsou, raciondlni argumenty vSak nésledné pfijmou (viz. otdzka €. 9). Potvrdila mi taky
vyse uvedeny konflikt mezi dvéma nadanymi hochy.

Jedna-li se o schopnost pfijimat kritiku, Zaci ji ve vétSin€ piipadu piijimaji, pokud je
opravnénd. Vyucujici proto voli takovou formu kritiky, ktera je pro zaky piijatelnd, aby
byli schopni kritiku pfijmout a uvédomili si, Ze je opravnénd. Odpovéd’ vyucujici na
otazku jak jsou zZaci schopni pfijimat kritiku to potvrzuje. Uvedla, ze ve vétSin€ ptipada
pfimou kritiku nejsou schopni pfijimat a proto musi chybu rozebrat. Pficemz kritiku
musi vyslovit tak, aby nebyla piimo kritikou (viz otdzka ¢. 10). Na stejnou otdzku mi
pani feditelka odpovédéla, ze zatim v 1. tfidé nebylo dostatek pfilezitosti toto v ramci
predmétu vytvarna vychova posoudit (viz. otazka ¢. 10). Pokud se nadanym détem néco

nepovede a jsou opravnéné kritizovani, snazi se vice jiz chybu neopakovat a dosahnout
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napfisté uspéchu a pochvaly od ucitele. S potfebou byt uspésny pak souvisi i potieba
pozitivniho sebeobrazu, pozitivniho vnimani sebe sama, kterd se u nich vyrazné proje-

vuje.

V oblasti hodnoceni sebe samého jsou zaci vedeni k tomu, aby si dokdzali sami ohodno-
tit svllj vykon a dosazené vysledky. Zakim se to dafi. Znamku si daji, vétSina z nich,
vzdy radéji lepsi. Nékteti zaci jsou naopak zase velmi sebekritiCti a vyrazné se u nich

projevuje perfekcionismus.

Na otazku které socidlni kompetence je vhodné u nadanych zaki dale rozvijet, vyucujici
odpovédéla, ze spolupraci ve skupiné - respektovani jeden druhého, uméni naslouchat
druhym a u nekterych véfit si (viz. otazka ¢. 3). Na stejnou otdzku mi pani feditelka od-
poveédela, Ze se snazi rozvijet u nadanych déti empatii, v komunikaci - aktivni naslou-

chéni, spolupraci a omezit prosazovani sebe na tkor druhych (viz otazka €. 3).
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13 APLIKACE VYSLEDKU PRUZKUMU V PRAXI

Aby m¢l provedeny priizkum pro Skolu né€jaky prakticky vyznam, bylo tieba na zakladé
dosazenych vysledkt vymezit konkrétni oblasti, na které se pii rozvoji socialni kompe-

tence nadanych zakl zaméfit.

Poté, co jsem tyto oblasti vymezil, bylo mozné s vysledky prizkumu seznamit vedeni
Skoly (tj. feditelku Skoly PaedDr. Zdenku Jancikovou), vysledky prokonzultovat a do-
hodnout se na zptisobu realizace. Realizace spocivala v tom, Ze pani feditelka s vysledky
prizkumu seznamila vyulujici specialni tfidy nadanych zaktt Mgr. Ivanu Stépanovou a
stejné tak jako u zaka rozviji od zacatku jejich Skolni dochazky vybrané socialni kompe-
tence, zam¢tili se nyni 1 na ty socialni oblasti, které jsem na zékladé prizkumu vymezil.

Muj ukol dale spocival vtom, Ze jsem pozoroval, jestli u nadanych zakt dojde
v konkrétné vymezenych socialnich oblastech k n¢jakému pokroku, oproti piedeSlym

pozorovanim. Pro pozorovani vybranych kompetenci jsem si stanovil dobu jednoho

mésice.

Na zavér jsem zhodnotil, na kolik se kazda vybrana socialni kompetence daii u nada-

nych zakl naplnovat.

13.1 Stanoveni socidlnich kompetenci nadanych zaki 1. ro¢niku k dal-

Simu rozvoji

Vysledky mnou provedené¢ho priizkumu (socidlni kompetence, ke kterym jsem dospél)
jsem doplnil o ty socidlni kompetence, které se Skola snazi u nadanych zak rozvijet jiz
od pocatku skolni dochdzky. Nasledné jsem vSechny tyto vymezené socialni kompeten-
ce prehledné sefadil. Nyni bylo mozné seznamit s témito vysledky vedeni skoly (feditel-

ku skoly) a dohodnout se na dal$im postupu.

Oblasti socialnich kompetenci nadanych Ziki, ke kterym jsem dospél na ziakladé

provedeného prizkumu:
e Rozvijet u déti zdravé sebevédomi (ani nizké, ani piilis vysoké)
e Dokazat se prihlésit a nevykiikovat, vyckat s odpovédi az jim da vyucujici slovo

¢ U nékolika jedincti odbourat tendence k agresivnimu zptisobu feSeni konfliktt
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e Podporovat u déti schopnost ptijimat kritiku

e Podporovat spolupraci ve skupiné (respektovani jeden druhého, uméni naslouchat

druhym (empatie) — dokdzat vyslechnout nazor spoluzéka a neprosazovat jen sebe)

Oblasti socialnich kompetenci nadanych Zaka na kterych jiz Skola pracuje:

UCi se prihlasit a nevyktikovat

U¢i se projevit své pocity a formulovat potteby (v pozorovani, které jsem provedl,

jsem tyto kompetence tadil k emocionalni oblasti)

U¢i se zaklady spole¢enského chovani

UC¢i se spolupracovat ve skupiné

Vyse uvedené socialni kompetence $kola uvadi v charakteristikach skolni prace v indi-
vidualnim vzdé€lavacim planu kazdého nadaného ditéte. Tyto kompetence se proto snazi

u nadanych zakt rozvijet jiz od pocatku Skolni dochéazky.

Z uvedenych socialnich kompetenci, které jsem zvolil k dal§Simu pozorovani potazmo
k rozvoji u nadanych zakt je patrné, ze jsou nékteré zcela totozné s témi, které jiz Skola
rozviji. K této shodé nedoslo zamérné. K socialnim kompetencim, které jsem uvedl vy-
Se, jsem dospél na zékladé prizkumu a ty které¢ uvadi Skola v individualnim vzdélava-

cim planu jsem m¢l k dispozici az po dokonceni prazkumu.

Dale se tedy budu zabyvat jak témi socidlnimi kompetencemi, ke kterym jsem dospél na
zéklad¢ provedené analyzy a vyhodnoceni predchoziho prizkumu, tak témi, které jiz

Skola rozviji.

Socialni oblasti, které budu u nadanych Zaki dale vhodné rozvijet:
1. Zdravé sebevédomi

2. Dokazat se ptihlasit a nevykiikovat

3. Reseni konfliktl agresi

4. Schopnost pfijimat kritiku

5. Spoluprace ve skupiné

6. Dokazat projevit své pocity a formulovat potieby

7. Zéaklady spolecenského chovani
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13.2 Dohoda se §kolou na jednotlivych krocich

Reditelku $koly a tvirkyni projektu integrace nadanych zakt na ZS Zlin PaedDr. Zden-
ku Janc¢ikovou jsem seznamil s vysledky, ke kterym jsem priizkumem dospél. V§e jsme
spole¢n¢ prokonzultovali a dohodli se na dalSim postupu. Tzn. ze $kola se zaméfi, kro-
mé socialnich kompetenci, které jiz u nadanych zakt sama rozviji, i na rozvoj téch soci-
alnich kompetenci, ke kterym jsem dospél na zaklad¢ provedeného prizkumu. Mym
ukolem bude sledovat rozvoj téchto vybranych socialnich kompetenci a nasledné zhod-

notit, nakolik jsou opatfeni uc¢inna.

13.3 Pozorovani stanovenych socialnich kompetenci nadanych zakaii 1.
roc¢niku ve specialni tridé

Na zacatek bych chtél podotknout, ze vSechny socialni kompetence, které jsem si stano-
vil k dalSimu ovéteni, jsem pozoroval mésic po provedeni prvotniho pozorovani social-

nich kompetenci nadanych zaka ve specialni tiide.

Vyucujici ve specidlni tfidé vyuziva k rozvoji socidlnich kompetenci nadanych zaki
zajimavych prostfedka. Naptiklad béhem vyuky bézného predmétu asi v jeho poloviné
vyzvala z4ky, aby se pfemistili do zadni ¢asti tfidy na koberec a posadili se do kruhu.
Toto sezeni v kruhu ¢asto vyuziva k rozvoji riznych socialnich kompetenci u zak, ale
nejen jich, slouzi ucitelce zaroven i ke vzdélavani. Kromé niZze uvedeného sezeni
v kruhu vyuziva i1 tzv. Komunitni kruh, ktery je divérny, bez pfitomnosti cizich osob,
ucastni se ho jen ucitel a Zéci, zaroveinl vSe, co se pii sezeni odehraje zlistdvéa jen mezi
nimi a informace se nevynaseji. Z téchto diivodl jsem se jej nemohl zucastnit a provést
pozorovani. Komunitni kruh slouzi pfedevs§im k rozvoji socidlnich kompetenci nada-
nych zaki, feSeni problémt, vétSimu sblizeni déti apod.

Nyni si pro zaky sedici v kruhu pfipravila kol tykajici se vlastnosti ¢loveka. Na papir-
cich méla napsané jednotlivé vlastnosti cloveka, zaporné i kladné. Papirky méla vzhiiru
nohama a dala zaktm vybrat ktery chtéji. Ti vybrali vlastnost tvrdohlavost. Vyucujici
dala zékovi sedicimu vedle ni kolovat kdmen, ktery vyuziva symbolicky kazdy fecnik
kdyz hovofi, jakmile dohovoii a ptedd kdmen, znamena to, Ze skoncil a nechce jiz nic
vic dodat. Zaci dostali za tikol vysvétlit co si pod timto piikladem piedstavuji, jak by

takového Clov€ka charakterizovali apod. Kazdy zdk mél moznost se vyjadfit, kdo ne-
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chtél, nebo nevédel, nemusel, ale kazdy moznosti vyuzil. Po ukonceni kolecka vyucujici
otazku rozvedla déle a zeptala se zak jestli je nékdo z nich tvrdohlavi anebo n¢kdy byl.
Pro mé s prekvapenim vsichni zéci ptiznali, Ze byli a n€ktefi ptiznali, Ze jsou Casto tvr-
dohlavi. Pted dal§im koleckem vyucujici otazku déle rozvedla a zeptala se zaki, jestli
mysli Ze jde o vlastnost kladnou nebo zépornou a pro¢. VSichni Zaci se shodli, ze o za-

pornou.

Jako dalsi vlastnost déti vylosovaly obétavost. Opét se zaku ptala na vyznam slova a déti
davali ptiklady a vyjadfovali svlij ndzor. Poté vhodné formulovanou otdzkou se vyptava-
la dale. Zeptala se, jestli jsou nebo existuji kolem nas néjaci obétavi lidé. Vétsina odpo-
vidala ptikladem, ze néktery z jejich rodicl, nebo prarodict, dvé déti uvedly sebe, ale

doplnily i nékterého z rodict.

Spolecné sezeni zabralo pfiblizn€é 10-15 minut hodiny a probrali dvé vlastnosti ¢lovéka.

Ostatni si nechali na pfisti dny.

To byla ukazka jedné z aktivit, které vyucujici s zaky provadi s cilem rozvoje socialnich
kompetenci. Z velké Casti vSak socidlni kompetence rozviji pfimo pii vyucovani vhod-
nym usmérnénim a zpétnou vazbou zakiim v piipade, Ze jde o nevhodny zpisob chova-

ni, nebo jednani.
Zdravé sebevédomi

Nizké sebevédomi jsem u zddného z zaki nezpozoroval. S rozvojem schopnosti véfit si,
kterou vyucujici specialni tfidy povazuje za vhodné u nékterych jedinci rozvijet, sou-
hlasim. Piesto vSak jedinci, ktefi vykazuji v nékterych situacich znamky toho, Ze si mé-
né veri, jsou v této oblasti oproti svym vrstevnikim z bézné tiidy se zdravym sebevé-
domim vyrazné nadpriimérni. Vzhledem k tomu, Ze vSichni nadani zaci maji pozitivni
predstavu o sobé samém, nekteti vic, néktefi min, ale u vSech je velmi vyrazna a ztetel-
na, tak schopnost véfit si nepatii mezi problémové oblasti pii edukaci této tidy, spise
k okrajové oblasti, na kterou je vhodné pamatovat. Schopnost véfit si je u vSech zakl na

dobré urovni.

Spise nez problém s nizkou sebedlivérou vidim jako vétsi problém s pfehnanym sebeve-
domim. Zase ne u vSech déti, ale u vétSiny. Déti pattici k této skupiné se mnohdy snazi

prosadit sebe na tkor druhych. Vi-li néco, hned se chtéji projevit, pod¢lit se o poznatky.
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Na tom by nebylo nic Spatného, ale musi se také naucit neprosazovat sebe za kazdych

okolnosti, protoze nejsou ve tfid¢ sami.
Dokazat se prihlasit a nevykrikovat

Déti se dokazi prihlasit v situacich, kdy ucitel vyvolava postupné kazdého zaka a ti cho-
di napsat spravné vysledky na tabuli. Problém s vykiikovanim se jeSté obcCas vyskytne
pii ¢innostech, kdy zaci pracuji samostatné na zadaném ukolu. Stava se to také, kdyz
vyucujici zada celé tiidé n¢jakou otdzku nebo néjaky problémovy ukol. Potom se vétsi-
na zakli mnohdy jest¢ nedokéze ptihlasit a maji tendenci odpovidat bez piihlaSeni nebo
na ucitele povolavaji, aby si jich v§iml a vyvolal je. Problém s vykiikovanim je tedy
Casty predevsim v situacich, kdy je poloZena néjaka otazka a zak vi néjaky zajimavy
poznatek, tak se neovladne a jednoduSe odpovi. Je zpisobeno predevsim silnou potie-
bou déti vyjadrit se, pokud néco znaji. Jednd se o prevaznou vétSinu zakl, na druhou
stranu je zde 1 n¢kolik déti, které se dokazi ptihlasit a vyckat s odpovédi az jim dé vyu-
¢ujict slovo a ne€ini jim to Zadnou potiz.

ReSeni konflikti agresi

Agresivita ani vybusnost se pii feSeni konfliktli u nadanych zaki v hodinach mé ptitom-
nosti nevyskytla. Naznaky agresivity jsem zaznamenal pouze v jedné situaci pii vyuco-
vani, kdy nadany hoch h4jil své stanovisko argumenty tak dirazné a bezohledné, ze do-

Slo s vyucujici ke konfliktu (slovnimu) a ta jej musela razné zklidnit a usmérnit.

Tendence k agresivnimu zpusobu feseni konfliktil se tyka jen dvou nadanych hocht stu-
dijni skupiny, pficemz o jednom z nich jsem psal jiz vySe a druhy mé identifikovan
Aspergeruv syndrom. Zbytek studijni skupiny nadanych zakt problém s agresivnim zpu-
sobem feSeni konflikt nema. Jedna se o problém, na ktery jsem narazil az na zaklad¢
rozhovoru s vyucujici a ndsledné mi jej potvrdila i feditelka skoly pfi spolecné konzulta-
ci o vysledcich prizkumu. Mezi hochy doSlo v dobé mé neptitomnosti k vaznéjSimu

konfliktu, ktery se pak dodate¢né fesil.
Schopnost prijimat kritiku

Vyucujici uplatni kritiku vzdy kdy je tteba. Chyby, nedostatky, ptipadné nevhodné zpt-
soby chovani nezlehCuje ani neomlouva, ale je dislednd a zaky vhodné usmériuje, na-
vadi a pouziva vysvétlovani k spravnému postupu, piipadné vhodnému zpiisobu jedna-

ni déti v kolektivu, véetné spoleCenského chovani. Forma kritiky je G¢innd, protoze pro-
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bouzi v Zacich zajem (motivuje) zlepSovat se a k potiebé dosahnout Gspéchu. Zaci ji
vétSinou pfijimaji, jelikoZ neni namifena na né (na jejich osobu), ale pouze na chybu
jako takovou. Na druhou stranu vyucujici zaky pochvali vzdy, kdy je to mozné, vzdy,

kdy se jim néco podafii, kritika je potom zaky pfijimana jako motivujici faktor.

Kritika ze strany ucitele je smérem k nim vedena formou, kterou jsou zaci schopni pfi-
jmout a taky ji pfijimaji. Pro n¢kolik nadanych Zzaku studijni skupiny je to vSak stale
problém a i kdyz je kritika ze strany ucitele opodstatnénd, nejsou s to ji piijmout. Na
svou obranu pouzivaji ¢asto argumentd, vymluv, i racionalizovani a zleh¢ovani problé-

mu.
Spoluprace ve skupiné

Déti se uci poznavat a piijimat svou roli ve skuping, kontaktem s jinymi détmi, vychazet
spolu navzajem, naslouchat druhému, respektovat jeden druhého, usp€sné spolupracovat

na spole¢ném cili apod.

Neékteti zaci jsou prilis sebe-stiedni a prosazuji jen svou pravdu. Naopak ostatni vétsi
problém v této oblasti nemaji. VSichni nadani Zaci jsou vSak velké individuality a maji

vétSinou potiebu postupovat samostatné.

Dovedou akceptovat nazory svych spoluzdkl a vzajemné si pomahaji. Nekteti z nich
vSak maji nékdy problém vyslechnout spoluzdka a uvédomit si, Ze je tfeba dat prostor
vsem. Pokud se vyskytne opacny ndzor, nez je ten jejich, zpravidla pouziji argument

k obhajobé¢ svého tvrzeni.

Nadani Zaci spolu velmi dobfe vychazi a spolupracuji predevsim o ptestavkach, kdy si

pro sebe vymysli vlastni hry, hraji si a komunikuji spole¢né.
Dokazat projevit své pocity a formulovat potireby

Déti jsou hodné impulzivni a ¢asto reaguji spontanné. I ty, které patii ke klidnéjSim ve

tfide, se dokazi prosadit a obhdjit a stat si za svym nazorem. Nadani zéaci jsou znacné

sebevédomi pii vystupovani, v diskusich, obhajob¢ svych nazora a neboji se riskovat.
Zaci jsou v téchto kompetencich uspésni. Dokazi vyjadrit sviij ndzor 1 projevit své poci-
ty a potteby. Kdyz néco nevédi, anebo néco potiebuji, piihlasi se, nebo né¢jakym zpliso-

bem pozadaji o pomoc.
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Zaklady spolecenského chovani

Tuto oblast socialnich kompetenci se $kole dafi uspésné u nadanych zakl napliovat. Za
dobu svého pobytu ve Skole jsem nezpozoroval ve zminéné oblasti vetSi nedostatky.
Naopak jsem si v§iml, ze nadani zaci nékteré kladné zptsoby spolecenského chovani
okoukali od dospélych a v nékterych situacich jsem az zasl, Ze se bavim s ditétem a ono
mi odpovida témet jako dospély ¢lovek, pouziva jeho tec, gestikulaci, mimiku. Pro pfi-
klad, kdyz jsem pftiSel do skoly, to me jesté déti skoro neznaly, tak jeden hoch, mi ote-
viel dvefe, protoZe jsem se potieboval dostat do $koly. Rekl mi: ,,Dobry den, picjete
si“? ,,Koho hledate, prosim Vas*“? ,,Mohu Vam né&jak pomoci“? Podobnych situaci a

historek by bylo vice, ale v hlavé mi utkvéla pfedevsim tato a to slovo od slova.

Zaklady spolecenského chovani dodrzuji nadani Zaci bez potizi. Pro ptiklad proto uvedu
ty oblasti, které ovladaji a kterych jsem si v§iml. Jedna se o: uméni poprosit druhého,

pozadat o pomoc, radu, umét podékovat, pozdravit, omluvit se apod.

7 we 4

13.4 Analyza a vyhodnoceni, na kolik jsou opatieni Gi¢inna

Pokud se budu zabyvat oblasti zdravého sebevédomi u nadanych zaki, hned v ivodu
zminim, Ze se jednd o oblast, na které bude tieba dlouhodobéji pracovat. A to predevsim
na projevech velkého az piehnaného sebevédomi u nékterych zaka a nékdy az pirehnané
impulzivity u vSech nadanych zakl. U jednoho nadaného hocha bych ani jednu z vyse
uvedenych oblasti neuvadél, protoze jeho sebevédomi je na velmi dobré trovni a je op-
timalni, zaroven i projevy impulzivity jsou pfimétené. U nékolika nadanych jedinct
bude vhodné podporovat schopnost véfit si. AvSak vzhledem k tomu, Ze vSichni nadani
zaci maji pozitivni predstavu o sobé samém, nektefi vic, n€ktefi min, ale u vSech je
velmi vyrazna a zfetelnd, tak nizké sebevédomi nepatii mezi problémové oblasti pfi
edukaci této tridy, spiSe k okrajové oblasti, na kterou je dobré pamatovat. Pozornost
bude vhodné také vénovat tomu, aby u nékterych nadanych jedincii nedochazelo
k podceiiovani se, protoze u téchto déti je patrny sklon k perfekcionismu a sebekritic-
nosti. Jak uz jsem predeslal v tvodni vété, rozvojem zdravého sebevédomi bude tieba se
zabyvat dlouhodobéji. Po mésici pozorovani v uvedené oblasti nedoslo u déti zatim

k Zadnému viditelnému zlepsSeni.
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Jedna-li se o dovednost zdka piihlasit se a nevyktikovat, urcité pokroky oproti prvotni-
mu pozorovani patrné jsou. Nicmén¢ vétSing zakl to stale ¢ini problém a nedokdzi se
piihlasit vzdy. Souvisi to hodné i s jejich impulzivitou a spontannosti. Pokud néco vi, ne
ze se nejdrive ptihlasi, ale rovnou to feknou (odpovi). Proto cilem je, aby se vyucujici
podafilo naucit ty nadané zaky, kterym to Cini potize, pokud néco znaji, aby nejdiive
zvedli ruku a vyckali, az jim da vyucujici slovo. Prestoze jich je ve studijni skupiné jen
osm (tj. ve specialni tfid€), coz je oproti bézné tiid¢ nizky pocet, musi se naucit, ze 1
kdyz budou chtit odpovédét na otazku ucitele, nejde to vzdy, kdyz se hlasi, protoze jsou
spolu s nimi ve tfid¢€ i1 spoluzaci. Ve srovnani s ptedchozim pozorovanim této socidlni
kompetence u nadanych zakil, jsem si v§iml uréitého pokroku. Zéci se jiz dokazi ptihla-
sit mnohem c¢ast¢ji, nez tomu bylo v pozorovanich, které jsem provedl diive. Proto mo-
hu konstatovat, Ze tato oblast socialni kompetence, kdy by zak mél byt schopen se hlasit,

se Skole dafi zatim usp€sné naplilovat a je tfeba v ni dale pokracovat.

Déle jsem se rozhodl, na zaklad¢ doporuceni vyucujici a feditelky Skoly, pozorovat u
dvou nadanych hochti tendence, fesit konflikt agresivné. U zbytku studijni skupiny na-
danych zaka se agresivita ani vybusnost pii feSeni konfliktli v hodindch mé ptitomnosti
nevyskytla. Problém se totiz tyka jen dvou zminénych hochii. Naznaky agresivity jsem
zaznamenal pouze jednou a to v situaci ptfi vyucovani, kdy nadany hoch (jeden z vyse
zminénych) hgjil své stanovisko argumenty tak dirazné a bezohledné, ze doslo
s vyucujici ke konfliktu (slovnimu) a ta jej musela razné zklidnit a usmérnit. K této situ-
aci doslo hned v prvnim tydnu, kdy jsem se tuto oblast rozhodl sledovat. Za posledni tfi
tydny mého pozorovani vsak jiz ve studijni skupin€ nadanych zakt k nicemu podobné-
mu nedoslo. Jedna se o oblast, kterou je tieba ze strany vyucujici dale sledovat a

v ptipadé opétovného vyskytu fesit.

Na schopnosti pfijimat kritiku, je tfeba u zaka déle pracovat. Kritika ze strany ucitele je
smérem k nim vedena formou, kterou jsou schopni pfijmout (tzn. musi ji vyslovit tak,
aby nebyla kritikou). Pro nékteré¢ nadané zaky studijni skupiny je to vSak stale problém a
1 kdyz je kritika ze strany ucitele opodstatnéna, nejsou s to ji pfijmout. Na svou obranu
pouzivaji ¢asto argumentti, vymluv, i racionalizovani a zlehcovani problému. Vyraznéjsi
zménu ve schopnosti pfijimat kritiku u vybranych zaki jsem zatim nezaregistroval. Zby-

tek tiidy s piijimanim kritiky vyraznéjsi problémy nema, funguje u nich jako motivacni
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faktor. V rozvoji této socialni kompetence, bude vhodné, u vybranych zaki pokracovat

dale. VyrazngjSich zmén jsem si béhem mésice pozorovani nevsiml.

V oblasti spoluprace nadanych zakt ve skuping, je tfeba dlouhodobéji pracovat. Déti se
postupné uci poznavat a ptijimat svou roli ve skupiné, kontaktem s jinymi détmi, vycha-
zet spolu navzéajem, naslouchat druhému, respektovat jeden druhého, uspésné spolupra-
covat na spolecném cili apod. To, aby zaci neprosazovali jen sebe, je tfeba dale rozvijet.
Nekteti zaci jsou prilis sebe-stfedni a prosazuji jen svou pravdu. Cilem tedy je, aby se
naucili prosazovat v pfiméfené mife a ne na ukor ostatnich. Problematické z hlediska
spoluprace muze byt i to, ze vSichni nadani Zaci jsou velké individuality a maji mnohdy
potfebu postupovat samostatné. Né&jaky vétsi pokrok v této oblasti jsem zatim u déti

nezaregistroval.

Z hlediska schopnosti projevit své pocity a formulovat potieby, bych u nadanych zaki
problém nevid¢€l. Jedna se o oblast, v které jsou déti poméerné Gspésné. Dokazi vyjadrit
svlij ndzor i projevit své pocity a potteby. Kdyz néco nevédi, anebo néco potiebuji, pii-
hlési se, nebo né¢jakym zpiisobem pozadaji o pomoc. Jsou také hodné impulzivni a Casto
reaguji spontanné. I ty déti, které patii ke klidnéjSim ve tfid¢, se dokazi prosadit a obha-
jit a stat si za svym nazorem. VSichni nadani zaci jsou znacné sebevédomi pfi vystupo-
vani, v diskusich, obhajob¢ svych ndzorti a neboji se riskovat. U téch nadanych jedinct,
u nichz je zadouci podporovat vétsi sebedtivéru, bude vhodné zaméfit pozornost i na
podporu projeveni pociti a formulaci potieb. Uroveti téchto kompetenci se u nadanych

74kl béhem mého pozorovani nemeénila.

Pokud jde o zdklady spolecenského chovani, nadani Zaci je ovladaji bez potizi. Tuto
oblast socialnich kompetenci se Skole dafi uspésné u nadanych zaka naplnovat. Za dobu
svého pobytu ve skole jsem nezpozoroval ve zminéné oblasti vetsi nedostatky. Naopak
jsem si v8iml, ze nadani zaci nékteré kladné zpisoby spolecenského chovani okoukali
od dospélych a v nékterych situacich jsem az Zasl, Ze se bavim s ditétem a ono mi odpo-
vida téméf jako dospély &lovek, pouziva jeho fe, gestikulaci, mimiku. Zaci ovladaji
uméni poprosit druhého, pozadat o pomoc, radu, umét pod¢kovat, pozdravit, omluvit se

apod.
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Ukolem ugitelti bude, vézt nadané zaky postupné k tomu, aby se jejich projevy ve viech
zminénych socialnich oblastech pohybovaly v pfiméfenych mezich a byli tak schopni se

v budoucnu uspesné zaclenit do Zivota spolecnosti.
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ZAVER

Cilem mé bakaléiské prace bylo, se v ramci teoretické Casti seznamit s pojmem nadani,
nadanym zakem a jeho specifiky - zvlasté pak v oblasti socialni a emocionalni, edukac-
nimi potfebami nadanych, formami jejich edukace, roli pedagoga pii edukaci téchto déti
a nakonec jsem se blize zaméfil na kompetence zéka v etapé zakladniho vzde€lavani.
V praktické ¢asti jsem v uvodu piiblizil koncepci vzdélavani intelektoveé nadanych zakt
na Zéakladni skole Zlin a studijni skupinu intelektové nadanych déti 1. ro¢niku, ktera
tvotila vyzkumny vzorek. V prizkumu jsem se pak zaméfil na socidlni kompetence u
téchto zaki. K zjisténi dat jsem vyuzil metody pozorovani a rozhovoru s vyucujici a
feditelkou Skoly. Na zakladé dosazenych vysledki, jsem vymezil socidlni kompetence,
kterymi se bude vhodné ze strany Skoly dale zabyvat. Seznamil jsem vedeni Skoly
s vysledky a dohodli jsme se na dal$im postupu. Poté jsem sledoval, jak se Skole dafi

stanovené socidlni kompetence u nadanych zakt rozvijet a nakolik jsou opatieni u¢inna.

Prizkum ukézal, které socidlni kompetence bude u nadanych zaka tieba dale rozvijet, na
kterych se Skole daii uspésné pracovat a zaroven ukazal i ty oblasti, na kterych bude

tteba pracovat dlouhodobéji.

Dlouhodob¢ji tedy bude tfeba u nadanych zaki pracovat na rozvoji zdravého sebevédo-
mi a podporovat spolupraci ve skupiné. Pozornost bude tieba vénovat také tomu, aby se
nadani zéaci dokézali pfihlasit a nevyktikovali, u dvou nadanych hochii zase jejich ten-
denci, fesit konflikt agresivné. Dale je tfeba u nadanych zaki pracovat také na tom, aby

byli schopni piijimat kritiku.

K socidlnim kompetencim, které se Skole u nadanych zakt dafi GspeSné rozvijet patii
schopnost projevit své pocity a formulovat potieby. V této oblasti je tfeba pracovat dale
jen u ne¢kolika nadanych zaki. Dale se u nadanych déti dafi GspeSné pracovat na zakla-

dech spolecenského chovani.

K oblastem, ve kterych jsem zaznamenal po mésici pozorovani pokrok, patii pfedev§im
schopnost nadanych zaki piihlasit se a nevykiikovat, dale pak lze o urcitém pokroku
hovotit i v pfipadé dvou nadanych hochli, u kterych béhem meésice pozorovani

k agresivnimu zptisobu feSeni konfliktu nedochazelo.

Naopak k oblastem, ve kterych po mésici pozorovani nedoslo k viditelnému zlepseni,

patii zdravé sebevédomi, schopnost pfijimat kritiku, spoluprace ve skupin€. Ve schop-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 120

nostech projevit pocity a formulovat potieby, stejn¢ jako i v zdkladech spolecenského
chovani, ke zménadm nedoslo, nadani Zaci jsou v téchto socialnich kompetencich uspées-
ni.

O svém zaméru provést na Zakladni Skole Zlin prizkum, jsem informoval feditelku Sko-
ly a zaroven tvirkyni programu integrace intelektové nadanych zakt na Zakladni skole
Zlin PaedDr. Zdenku Jan¢ikovou. Tento zdmér pani feditelka s nadSenim pftijala a pfi-
slibila spolupraci. Pii konzultaci mych navrhii priizkumu, mi sama doporucila, v kterych
oblastech by byl pro skolu priizkum nejvice pfinosny. Jiz v pribéhu prizkumu, kdy
jsem ji seznamil na zéklad¢ dosazenych vysledki s prvnimi zjisténimi, ptiznala jejich
velky ptinos, pro dalsi praci s nadanymi zaky a pochvalovala si vzajemnou spolupraci.
Na jeji vyslovnou zadost a po vzajemné dohodé¢, jsme se dohodli, Ze jeden vytisk své

bakalarské prace skole vénuji k dispozici.

Vzhledem k tomu, ze na pozorovani vymezenych socidlnich kompetenci, které skola na
zaklad¢ vysledkii prizkumu zahrnula do své edukacni praxe a snazi se je u nadanych
zakl rozvijet, jsem mél jen mésic ¢asu, bylo by vhodné v tomto pozorovani (pruzkumu)
pokracovat dale a mit k jeho analyze a vyhodnoceni delsi ¢asovy horizont, aby tak byly

zmeény, ke kterym by u nadanych zaki ptipadné doslo, vice patrné.

V odlisném pojeti prizkumu by bylo pro ptiklad mozné rozsitit vzorek studijni skupiny
nadanych zaka o jejich vrstevniky z bézné tiidy, s kterymi maji spolecné cast vyuky.
Zde by bylo zajimavé provést prizkum socidlnich kompetenci u vSech zacastnénych.
Jednalo by se vSak o prizkum, ktery by byl svym zaméfenim ¢asovée a technicky néroc-
néjsi.

Vsechny stanovené cile, které jsem si v této praci vytycCil, se mi povedly bezezbytku

naplnit.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

ADD
ADHD
aj.

apod.

atd.
B-J.E.P.L.

cCa

(@13

DDM
DVPP

EQ

IPPP Praha
IQ

IVP

KU

MHD
MSMT CR
napf.

obr.

PC

PPP

Porucha pozornosti (Syndrom snizené pozornosti)
Porucha pozornosti spojena s hyperaktivitou
A jiné

A podobné

A tak dale

Osobnostni dotaznik (Eysenck)

Cirka (pfiblizn¢)

Cislo

Dum déti a mladeze

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnika
Emoc¢ni kvocient

Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi Praha
Inteligen¢ni kvocient

Individualni vychovné-vzdélavaci plan
Krajsky tfad

Méstska hromadna doprava

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy
Naptiklad

Obrazek

Osobni pocitac¢

Pedagogicko-psychologicka poradna

Kvalita zpracovani informaci

Skolni druzina

Skolni vzdélavaci program
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tj.

tzn.

tzv.

UK Praha
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